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21. yiizyil bireylerinin sahip olmas: gereken en dnemli yetkinliklerden biri, yabanci dil ogrenebilme becerisidir.
Ulkemizde uzun yillardir anastnifindan baslamak iizere iiniversite dahil olmak iizere dil egitimine dnem
verilmektedir.. Ogrencilere, gerekli olanaklar saglanarak, dgretilen yabanct dilin konugulabilece§i dogal ortamlarda
uygulama imkant sunuldugu takdirde égrencilerin yabanct dil 6grenme diizeylerinin artacag diisiiniilerek bu proje
calismast 26 Haziran-4 Temmuz 2019 tarihleri arasinda Samsun ilinde uyqulanmustir. Calismada katilimcilarin
Ingilizceyi uygulamali 6grenebilecekleri, giiniin her amnda Ingilizce dil prati§i yapacaklar bir 6§renme ortami
olusturulmus ve bu d6grenme ortammn katilmcilarin yabanct dil gelisimleri ile yabanct dil 6grenmeye yonelik
tutumlari vizerindeki etkisinin aragtirilmas: amaglanmigtir.

Arastirmanin katilimcilart Samsun ilindeki iki ortaokulda d§renim gdren kurk iki Tiirk 6§renci ile Cekya, Italya ve
Romanya’dan projeye dahil olan otuz bes dgrencidir. Proje siiresince giinliik aktiviteler ii¢ asama seklinde
uyqulanmstir. Birinci asamada, Tiirk ve yabanct Ingilizce 6§retmenlerinin is birligi ile hazirlanan Ingilizce etkinlik
calismalart yiiriitilmiistiir. Ikinci asamada sportif aktiviteler-doga gezilerine yer verilmistir. Uciincii asamada ise
sanat ve bilim odakli interaktif calismalar (Arkeoloji, Bilim, El Sanatlari, Kodlama, Miizik, Resim, STEM, Zekd
Oyunlart) 8 grup halinde diizenlenmistir. Ogrencilerin yabanci dil gelisim diizeylerini belirlemede; uygulama dncesi
ve sonrasina ait konugma videolar, Ingilizce bagar: testi ve kelime bilgisi testlerinden yararlamilmgtir. Dile yonelik
tutum 6lgegi de tutumda meydana gelebilecek degisimi belirlemek adina uygulama oncesi ve sonrast uygulanmgtir.

Uygulama sonucunda video kayitlar incelendiginde dgrencilerin konusma becerilerinde baslangica gore gelisme
oldugu goézlenmis, kelime sayisinda artis oldugu belirlenmistir. Uygulanan basar: testi sonucunda d6grencilerin
Ingilizce bilgi seviyelerinde anlamli bir artis oldugu t testi ile tespit edilmistir. Ogrencilerin tutum puanlarinda
anlamly artig olmakla birlikte, tutum puanmmn cinsiyet agisindan farklilik olusturmadigi da yine ¢alisma sonucunda
ortaya konmustur. Bu sonuglar uygulanan projenin Ogrencilerin dil gelisimi iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.
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GIRIS

[letisimin her sey oldugu gtiniimiizde en az bir yabanci dil ile iletisim kurulabilmesi diinya vatandast
olmanin temel gereksinimlerinden biri olsa da, yabanci dil 6grenmenin pek de kolay bir is olmadig:
bilinmektedir.. Bunun nedeni; yabanci dilin kendi yazili ve sozlii formunu kullanma, anlama ve
gelistirmenin biiytik cabalar gerektirmesidir. Ancak bu zor gerceklestirilen eylem, 6grencinin ilgisini
ve dikkatini canli tutma, bunun siirekliligini saglama ile daha kolay ve ulasilabilir hale getirilmesi ile
miimkin olabilmektedir (Kupeckova, 2010). Dil 6gretmek sadece siniflarda mekanik bir sekilde dilin
gerektirdigi kurallarin ogretilmesi degildir. “Dil 6gretiminde amac Ogretilen dilin pratikte
kullanilabilmesidir. Bu da ancak dili 6grenen kisinin yaparak yasayarak gerceklestirebilecegi bir
durumdur” (Koksal &Varisoglu, 2012). Kendisine faydali olan ortam ve faaliyetlerle ders dis1 ortamda
yabanci dil 6grenmeye calisan bir 6grenicinin, dil 6grenme siirecini hizlandiracaginy; o dili 6grenmeye
baslayip konusabildigini, yazabildigini, okuyabildigini ve dinleyebildigini gordiikce de kendine olan
glveni artacagini ve boylece 6grendigi yabanci dile hdkim olmaya baslayacagini ortaya koyan
calismalara rastlanmaktadir (Demiral & Yavuz, 2016). Arastirmalar yabanc dil 6gretiminde 6gretmen
ve Ogrenicilerin kullanacagi ders disi 6grenme ortamlarinin biyiik 6neme sahip oldugunu
gostermektedir (Yavuz, 2015).

Egitim formal olarak siniflarda veriliyor olmakla birlikte 6grenme bireysel olarak gerceklesmektedir.
Bu nedenle de 6grenicilerin hedef dilde konusma ve dinleme becerileri i¢in akranlarindan olusan
dogal konusucularla pratik yapmasi bu becerilerinin gelismesine yardimci olacaktir (Demiral &
Yavuz, 2016). Gibbs (1995)’e gore bireysel 6grenme ayni zamanda 6grenici temelli bir yaklasimdir. Bu
yaklasim 6grenicinin pasif katilimdan cikarak aktif 6grenmeye ge¢mesini saglamakta, 6grenme ile
ozerk ogrenmede 6gretmenden ¢ok 6grenicinin sorumlulugunu desteklemektedir. Sophocleous (2013)
ise 6grenici sorumlulugu ve kendi dil 6greniminde aktif katilima odaklanma goriisiinti takip eden
bireysel 6grenmenin, 6grenici merkezli yaklasim ve kendi kendine yabanc dil 6grenimiyle yakindan
ilgili oldugunu belirtmektedir. Ogrenicilerin kendi yabanci dil 6grenme siireclerinde aktif rol alip
Ogretmene olan bagimliliklarinin azaltilmasiyla yabanct dil 6grenmenin gerceklesecegi ve bununda
kalic1 olacag vurgulanmaktadir (Demiral & Yavuz, 2016). Bireysel 6grenmeler kisinin aktif olarak
egitime katildig1 sinuf disi aktivitelerle desteklenmesi gerektigi bir gercektir. Alan yazin incelendiginde
ozerk 6grenmenin simif disinda gergeklestigi ve bireysel oldugu ifade edilmektedir (Chusanachoti,
2009; Gao, 2009). Arastirmalar ders dis1 veya ders ici dil 6grenme ortamlarinda firsatlar arayan, kendi
yetenegine ve ilgi alanina gore buldugu becerileri degerlendiren ve bu siireci aktif olarak yasayan
ogrenmeye istekli, ne 6grenmesi gerektigi konusunda kararlar alabilen 6zelliklere sahip dgrenicilerin
daha basarili oldugunu gostermektedir (Demiral & Yavuz, 2016).

Egitimde stirekli ayn1 yontemin kullamilmas: dgrencilerin sikilmalarma ve dikkatlerinin dagilmasina
neden olabilmektedir. Yabanci dil 6grenme sinif duvarlariyla sinirh bir eylem degildir (Demiral &
Yavuz 2016). Hatta 6grencilerin okul yasantilar1 boyunca devaml sinif igerisinde kalmalari, gercek
hayattan uzaklagsmalarina neden olacag: icin elestirilen bir durumdur (Oziir, 2010). Bu yiizden de
dgrenme ortaminin degistirilmesi yani siniflarin disina gikilmasi ve eglenceli etkinlikler kullanilmasi
ogrenmeye karsi ilgi cekme ve dikkat toplamada son derece ¢nemlidir (Diana, 2010). Alan yazina
bakildiginda, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilere birden fazla duyu organini kullanma firsat:
sundugu, 6grendiklerini gtinliik yasamla iliskilendirmelerine katki sagladig1 belirtilmektedir (Ertas,
[lhan Sen & Parmaksizoglu, 2011). Ogretmenler sadece okul dist gezilerin bile grencilere birinci elden
deneyim kazanma firsati sunarken anlamli 6grenmeye koprii olusturup aym zamanda sosyallik ve
eglenceyi destekledigini diisiinmektedir (Balkan Kiyici & Atebek Yigit, 2010). Okul disi 6gretim
ortamlarinda 6grenciler arastirir, merak ve ilgi duyar, soru sorar, problem ¢ozer, sorumluluk alir ve
bilgilerini yapilandirir (Association for Experiential Education” dan aktaran Thomas, 2010). Yapilan
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bir calismada dgrencilerin egitim-6gretim yasantilar1 stirecinde gerceklestirdikleri okul dis1 etkinlikleri
yillarca hatirladiklar1 ifade edilmistir (Dillon vd. 2006). Okul dis1 egitim etkinliklerinin birincil amaci
verimli ve kalict 6grenmeler gerceklestirmektir. Lakin (2006) yaptigi bir calismada, okul disinda
yapilan etkinliklerin, okulda gerceklestirilen 6grenme aktivitelerini giiclendirdigini ve kalicilig
saglamak amaciyla da kullanilabilecegini vurgulamis bunun nedeni olarak da bu aktivitelerin
dgrenme tizerinde olumlu etkileri oldugunu, zevkli ve heyecan verici olup bireylerin aktiviteleri uzun
stire hatirladigini aciklamistir. Tatar ve Bagriyanik (2012) yaptiklar: bir calismada okul dist egitime
yonelik Ogretmen gorislerini incelemis, ogretmenlerin biiytik g¢ogunlugunun bu aktiviteleri
dgrencilerin yaparak yasayarak ogrenmeleri agisindan tercih ettiklerini ortaya koymustur. Ayrica ayni
calismada 6gretmenler bu tip etkinliklerin 6grencilerin ilgi, istek ve meraklarimi artirmada biiytik bir
etkiye sahip oldugunu ifade etmistir (Tatar & Bagriyanik, 2012). Bu nedenle de egitimde rutinden
cikilarak farkli 6grenme ortamlar1 ve egitsel oyunlarla desteklenen egitimlerin verilmesinin gerekli
oldugu dustuniilmektedir. Cinkii 6grenme ortamlarina cesitlilik kazandiran egitsel oyunlar, farkh
ogrenme ortamlar: ve farkl: kiilttirlerin bir araya gelmesi, yabanci dili tim yonleriyle 6grenebilmek
agisindan son derece onemlidir. Nitekim bunlar; konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini
gelistirmede bir pekistire¢ gorevi iistlenmektedir (Kupeckova, 2010). Farkli mekanlarm, egitim
yontemlerinin ve 6grenme metotlarinin kullanilmasiin yabanci dil 6grenme sirasinda da bilgiyi kalici
hale getirerek igsellestirmede ¢ok 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Ogrenicinin yabanci dil 6grenmedeki bagarisini 6gretme metotlar, simif ortami ve 6gretmenle
sinirlamanin dogru olmayacagi pek cok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Knight, 2007;
Stocklmayer, Rennie & Gilbert, 2010). Yabanci dil egitiminde 6gretmen ve dgrenicilerinin kullanacagi
okul dis1 6grenme ortamlarinin basariy: artiracagl ifade edilmekte ve bunun nedeni olarak da bu
ortamlarin 6grenicinin motivasyonunu ve istegini etkileyecegi gosterilmektedir.Okul dis1 6grenme
alanlarinin okul dgrenmeleriyle birlestirilmesi ge¢misten giiniimiize kadar bir ihtiya¢ olarak stire
gelmektedir. (Stocklmayer vd., 2010). Knight (2007) yaptig1 calismada “Ders dis1 dil 6grenmenin
faydalaria bakilacak olursa ¢grenicinin hedef dile iletisimsel anlamda maruz kalmasin saglar ve
bunu yogun hedef kiiltiirle birlikte ele aldigimizda ulasilmasi istenen tam bilginin tizerinde buiyiik
etkisi vardir. Ders ici dil 6grenim tecriibelerinin tersine ders dis1 6grenim ve iletisim daha islevseldir
ve cogu zaman dogru fiil kullanimi ya da dogru ctimle yapilar1 gibi dil bilgisi ve anlamlara
odaklanmaz. Yine de bu tiirden durumlarda dile maruz kalma 6grenicinin kendi olusturdugu dile
dgrenici bicimsel uygulamalarla degil, iletisimsel kullanimla dilin yeni formlarmn edinir yeni formlar
dahil ederek kendisinin yeterliligini gelistirir” demektedir. Konusma, dilin anlatim boyutunun bir
parcasidir ve yabanci dil 8greniminde yazmayla birlikte en zor kazarnilan becerilerdendir (Sallabas,
2012).

Bunlarin disinda, bireyden 6grendigi yabanci dilde konusulmasi isteniyorsa ogrenicinin cekinip
utanmamasmin gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Bunun i¢inde ne kadar ¢ok sosyal ortamlara
girilirse, ne kadar ana dili 6grenilmesi hedeflenen dil olan kisiyle konusulursa 6grenici acisindan o
kadar faydal olduguna deginilmektedir. Bunun da en giizel yolunun okul digst ortamlar oldugu
vurgulanmaktadir. Bu ortamlarda beraber bulunan o6grenciler konusurlarken farkli kelimeler
kullanacaklar, bildigi kelimelerin es anlamlilarini, deyim ve atasdzlerini duyacaklar ve bunlarin
nerede nasil kullanildigini dogal ortamda ogreneceklerdir (Demiral & Yavuz, 2016). Bunu
gerceklestirmenin en gtizel yollarindan biri de kamplardir. Kamplar araciigiyla dogada yapilan
faaliyetlerle, 6grenciler arkadaslariyla daha fazla vakit gecirme ve iletisim kurma firsat1 yakalayarak
akran iligkilerini gelistirmekte (Taskiran, Selcuk & Dogar, 2010), sosyal acidan farkli deneyimler
yasamakta (Smith, Steel & Gidlow, 2010), grup olarak hareket etmeyi 6grenmekte, bireysel karar alma,
sorumluluk ustlenebilme, liderlik, sosyallesme gibi pek c¢ok psikososyal o©zelliklerini
gelistirebilmektedir (Ardahan ve Yerlisu Lapa, 2011).

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 6058-78.
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Bu calismanin amaci,

a ingilizce ogrenimini geleneksellesen dil bilgisi ve sozciik ezberleme sikiciligindan ¢ikararak;
zevKkli, eglenceli; doga ve bilimsel aktivitelerce zengin, 6grencilerinin giinliik egitim boyunca
yabanc1 dili stirekli kullanabildigi, konusma becerilerini gelistirebilecekleri egitim
ortamlarinda Ingilizce 6gretimi gerceklestirmek,

O Uygulanan 6gretimin Ingilizce egitimi tizerindeki etkilerini ortaya koymaktir..

YONTEM
Arastirma Modeli

Bilimin toplum ile bulusturulup, yayginlastirilmasini amaclayan 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1
Destekleme Programu ile desteklenen projelerde, bilimsel olgular etkilesimli uygulamalar araciligryla
katilimcilara aktarilmaktadir (TUBITAK, 2018). Ogrenci ve ogretmenlerin uygulamali olarak
gerceklestirdikleri yabanci dil etkinlikleri ile 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisiminin
hedeflendigi bu calismada deneme modellerinden tek gruplu ¢n test-son test kontrol grupsuz
deneysel desen kullanilmistir. Bu deneysel desende, deneysel calisma 6ncesi ve sonrasinda, ¢alisma
grubundaki bireylere 6l¢gme araclar1 uygulanarak, deneysel uygulamanin grup tizerindeki etkileri
belirlenmektedir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012)..

Calisma grubu

Dili Dogada Yasiyorum baslikli projenin katilimcilari, Samsun’da iki farkli ortaokulda 6grenim goren
ogrencilerin yam sira Cekya, italya ve Romanya’dan birer ortaokulda 6. ve 7. smifta 6grenim goren
toplam 77 6grencidir. Ogrencilerin iilke, cinsiyet ve siif seviyesi bilgileri Tablo 1’de yer almaktadur.

Tablo 1.
Katilimcilara ait bilgiler

% Simif Toplam Toplam

Ulke Cinsiyet %

f f f %
Gekya bk 4 w7 5w o  ue
T A R T
Romanya ek 7 a2 7 s g1 V20
Tiirkiye Eﬁik i 28 g i gg 42 54.54

Proje uygulamasi baslamadan once tilkemizden ve diger tilkelerden 40’ar 6grencinin projeye katilmasi
planlanmustir. Ancak, kendi imkanlar ile gelip konaklayacak diger katilimci tilke 6grencilerinden bes
ogrenciden biri ayagini kirdigi, diger dort ogrenci de 6zel nedenlerinden dolay: gelemeyeceklerini
uygulamaya birkag giin kala belirttikleri icin yedek listede yer alan iki Tiirk 6grenci daha projeye
dahil edilmistir.

Ttiirkiye’den projeye dahil olacak 6grenciler belirlenirken;
1. Ingilizce, Fen Bilimleri ve Bilisim teknolojileri derslerinde yapilan deneme smav sonuglari,

2. Ingilizce ve dil 6grenmeye olan olumlu tutumlari,
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Sinif 6gretmeni, rehber 6gretmenleri ve 1ngilizce Ogretmenlerinin goriisleri,

Drama, ingilizce, robotik kodlama gibi katildiklar1 sosyal etkinlikler,

S SIS

Sosyal etkinliklerdeki grup calismalarina olan istekleri ve devam durumlari,
6. Ekonomik destek ihtiyaci olma durumu gibi 6zellikler géz 6niinde bulundurulmustur.

Katilimcilarin secimi, 6n degerlendirme tamamlandiktan sonra proje ekibinde yer alan Ingilizce
egitmenlerinden olusan komisyonun yaptig1 Ingilizce miilakat ile tamamlanmustir.

Veri Toplama Araglar

Yiritiilen arastirmada uygulama oncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test olmak tizere;
ogrencilerin Ingilizce akademik basarilarinda meydana gelen degisimi tespit etmek icin, proje
kapsaminda gelistirilen, KR 20 gtivenirlik katsayist 0.85 olarak belirlenen English Level Up testi
(ELuT), ogrencilerin kelime bilgilerinde degisim olup olmadigini belirlemek igin de Kelime testi
uygulanmistir. Ayrica Ogrencilerin konusma becerilerinde bir gelisme olup olmadigimi tespit
edebilmek ic¢in 5 dakikalik video kaydi alinarak bu kayitlar degerlendirilmistir. Bunlarin disinda
Gomleksiz ‘in (2003) gegerlik ve giivenirlik analizlerini yapmis oldugu Ingilizce Duyussal Tutum
Olgegi ile dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda uygulama sonrasinda bir degisiklik olup
olmadig1 ortaya konmustur..

Veri Toplama Siireci

Ogrencilerin dogada yabanci dil becerilerini gelistirmelerine katki saglamak icin 5 uzman, 16 egitmen
ve 6 rehberin gorev aldig1 bu projede otuz bes etkinlik gelistirilmis, etkinlikler on giinliik egitim
stirecinde uygulanmustir. Proje stirecinde uygulanan ekinliklere ait bilgiler Tablo 2’de yer almaktadur.

Tablo 2.
On giinliik eitim stirecinde uygulanan etkinliklere ait bilgiler

-t
2
3
2 e
R
ot b
E % =
T o« = g e
5 E S E = S
— < = a =]
: g = E R E S E ¢ g
o E g ® f § 2z g 3 5 £
Z =} — 5 =4 < = 50 < -~
! S = =
2 S - 2 £ g 3 < Y g o5 O3
= = Etkinlik Ad g 3 F - T 8 X = = 0%
g & T 0 2 % z & 2 £ v %
5 = 2, < 5 2 5 3 5 2 8
. <
= E 2% E g oz & &
— i 4] ot =
A & = = g >
w =1 [+ o O
) 5 £
T 2 g
% 3
o oy
g B
= 3
=
1 Ogretim Ogren, Eglen , Beslen N N
2 Programina Yaparak Ogreniyorum \ v R
3 gore Gezegenimi Koruyorum Xl J V
4 hazirlanan ~ Adam Olacak Cocuk \ \ \
5 Ingilizce Konusamayan Dostlarimiz Xl V v
6 Egitim Limon Temal: Parti voAA v
7 etkinlikleri ~ Oyunlarim Beni Anlatir Xl V v

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 6258-78.
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3
ol
=
€ 2
g £ °
T E g 5
5 E & E = c
. E 5 E T E B E o ¢
o g B % § £ F % £ 3
Z =} — > =] < — 1Y) (o] -~
= B = = 5 2 s = = & =
= - ® & B £ W o B 5 & E
= = Etkinlik Adu g N o= % = 5 0 - = Z
— :© ot [+] ) < e}
g T ¢ f %=z ® 3 F 9
= Y 4 = 5 ¢ = =T S5 £ B
25 = 2 8 3 2 X <2 = ) %
23] g 5 > &® = § s O n
a) = & £ 35 g,
§ § 0§ < o)
& B 2
TP
B 3
5 B
= =
&
8 Daily Routines 3 3
9 Dogadaki Tpuglart J Vo
10 Pedalin Giicii S v
11 Do Koru'yu Koruyorum \/ V \/
12 S Otiat if % Go Go Golf S S v \
13 porty Gez Deltay1 Gor Diinyay1 v V v v
Etkinlikler
14 Kanyonu Boyuyorum \ \ \
15 Yanyana Nebiyan'a \ \
16 Dogayla Ogreniyorum V V
17 Gelin Tanisalim*
18 Selamlasma Y S
19 Ev Sahibi Kiract v
20  Ismma - Meyve Sepeti v N
21 Grup Parmak Siklatma Y S
22 Dinamigini  Say1 Oyunu v ol
23 Artina Siz Biz \ V
24  Etkinlikler  Yiriiyerek Istnma v
25 Ayna Ayna S S
26 Dogadan Ayrilirken** l Voo V
27 Ayrilsam da Agacim Var* \ \
28 Geri Donitisiim Makinesi Tasarlama N N
29 Turna Kuslar1 ile Agac Stisleme \ v
30 Hadi Bana Yol Goster \ \ \
31 fntemktif Calan da Calinan da Ben \ v
32  Etkinlikler ~ Ebru Yapiyorum Mutlu Oluyorum V V
33 Arkeolojik Yolculuk \/
34 Sabun Koptigii Deneyi J v V
35 Mangala Yapip, Ogreniyorum V

"Projenin 1.gtinti uygulannustir. “Projenin 10.giinii uygulanmstir.

Tablo 2’'de goruldugii gibi gelistirilen etkinlikler agirlikli olarak isbirlikli grup calismalari, oyunlar,
gozlem ve spor etkinlikleri kategorilerine girmektedir. Bu yontemlerin tercih edilmesinin sebebi
katilimcilarin dogada gozlem yaparak ve eglenerek yabanci dil becerilerini gelistirmelerinin
hedeflenmesidir.

Proje uygulama stirecinde birinci ve son giin, veri araclar1 boliimiinde agiklanan 6lcekler katilimcilara
on test ve son test olarak uygulanarak projenin katilimcilarin yabanct dil becerileri ve Ingilizceye
yonelik tutumlari tizerindeki etkileri 6lgtilmeye ¢alisilmustir.
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Projenin ikinci giintinden dokuzuncu giintine kadar Tablo 2’de o6zellikleri belirtilen etkinlikler su
sekilde gerceklestirilmistir.

v Giine baslangic etkinlikleri kahvalti sonrasi uygulanarak, katilimcilarin giine daha aktif
baslamalar1 saglanmistir. 2 egitmen ve 2 rehber bu etkinliklerde gorev almis ve tiim
katilimcilar bir aradayken etkinlikler gerceklestirilmistir.

v" Giine baslangig etkinliklerinden sonra iinite bazli etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler 6- 7.
sinif Ingilizce ogretim programinda yer alan animals, daily routines, food and drinks, having a
party, hobbies, jobs, saving the planet, sports and games tinitelerini kapsamaktadir. Ogle yemegine
kadar uygulanan bu etkinlikler esit sayida Tiirk ve yabanci 6grenciden olusan 8 ayr1 calisma
grubu ile gerceklestirilmistir. Her giin bir {inite tizerinde ¢alisilmistir.

v Ogle yemegi sonrasi gezi, gozlem ve interaktif calismalar diizenlenmistir. Samsun’da yer alan
Atakum Sahili, Kizilirmak Deltasi, Batipark, Cakirlar Korusu, Golf Sahasi, Mili¢ Sahili,
Nebiyan Yaylasi, Vezirkoprii kanyonu gibi dogal ve sportif etkinlik alanlarinda, Ingilizce
uygulamali mekan dis1 etkinlikler gerceklestirilmistir.

v' Aksam yemegi sonrasi ise 8 farkli alanda agilan (Arkeoloji, Bilim, Kodlama, Miizik, Resim,
STEM, Tasarim, Zekad Oyunlar) bilim ve sanat icerikli Ingilizce interaktif etkinlikler
uygulanmistir. Bu etkinlikler sabah Ingilizce etkinliklerine katilan gruplar seklinde
yuratulmistiir.

Uygulama stireci sematik olarak Sekil 1'de sunulmustur.

e Gline Baslangic
Etkinlikleri

e ingilizce Etkinlikler .
UVEUI;‘:;M
™ K

e Doga ve Sportif
tim Etkinlikler

\V

katihirncilar

v e interaktif Etkinlikler

Sekil 1. Uygulama Siireci Asamalart
Verilerin Analizi

Katilimcilarin  Ingilizce konusma ve anlama becerilerinin degisimini tespit etmek amaciyla
katilimcilarin tamamina English Level Up testi (ELuT) ile Kelime testi 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Projenin ana hedef kitlesi Samsun’dan katilan 6grenciler oldugu igin grup sorumlusu
egitmenler, bu 6grencilerle projenin birinci ve son giinii maksimum 5 dk siiresince sohbet etmis, bu
stire¢ video kaydina almarak degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Yine 1ngﬂizce Duyussal Tutum
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Olgegi sadece Samsun’dan katilan 6grencilere uygulanmistir. Bu veri kaynaklarinin analizi stirecinde
yapilan islemler su sekildedir:

English Level up Testi (ELuT):

Proje katilimcilarinin proje 6ncesi ELuT’dan aldiklar1 puanlar ile proje sonrasi tekrar uygulanan
ELuT’dan aldig1 puanlar arasinda istatistiksel acidan anlaml bir fark olup olmadigi SPSS 17 paket
programi kullanilarak bagimli gruplar igin t testi ile smnanmistir. Oncelikle 6n test-son test fark
puanlarinin normal dagilip dagilmadigi test edilmistir. Kolmogorov-Smirnov degeri kontrol
edildiginde dagilimin normal oldugu (p>0.05) belirlendigi icin analize bagiml grup t testi ile devam
edilmistir.

Ayrica dil egitim programinin ELuT puanlar: tizerinde simif seviyesi, cinsiyet ve tilke degiskenine
bagh olarak etki edip etmedigi de normallik testinden elde edilen sonuglara gore farkh istatistiki
yontemlerle sinanmustir.

Kelime Testi:

Katilimcilardan uygulama stiresince tizerinde calisilan sekiz tnite (animals, daily routines, food and
drinks, having a party, hobbies, jobs, saving the planet, sports and games) hakkinda bildikleri kelimeleri
kelime testi kagidina uygulama 6ncesi ve sonrasi siralamalari istenmistir. Elde edilen veriler MS Excel
programina girilerek, her tinite igin ayr1 ayr1 ve sekiz tinite i¢in toplam yazilan kelime sayist program
araciligiyla hesaplanmis ve her tinite i¢in ortalama kelime sayisindaki degisimi gosteren grafik elde
edilmistir. Ayrica uygulama ¢ncesi ve sonrasi katilimcilarin toplamda bildikleri kelime sayilarinda
anlamli1 bir degisim olup olmadig1 da veriler normal dagilmadig: icin Wilcoxon isaretli siralar testi ile
simanmuistir.

Konugma Becerisini Olgmeye Yonelik Video Kayda:

Uygulamanin ilk giinti ve onuncu giinii grup sorumlusu egitmen, grubundaki Tiirk katilimer ile
maksimum 5 dk stiresince konusmus ve bu konusmanin video kaydi alinmistir. Uygulama sonrasinda
2 Ingilizce dgretmeni birbirinden bagimsiz olarak kirk iki 6grencinin video kaydim (uygulama oncesi-
uygulama sonrasi) izlemistir. Hazirlanan rubrik ile gramer (grammar), telaffuz (pronunciation),
kelime say1s1 (vocabulary), akici konusma (fluency) ve anlama dtizeyi (comprehension) olmak tizere 5
alanda katiimcinin konusma becerisi puanlarmi belirlemistir. Kirk iki 6grenci icin iki egitmenin
verdigi puanlarin aritmetik ortalamasi almarak katilimcilarin hem konusma becerisi 6n test hem de
son test puanlar: elde edilmistir. Konusma puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark olup
olmadig1 SPSS 17 programu kullanilarak bagimli gruplar igin t testi ile stnanmustir.

Ingilizce Duyugsal Tutum Olgegi:

Proje katilimcilarinin proje oncesi tutum olgeginden aldiklar1 puanlar ile proje sonrasi tekrar
uygulanan 6lcekten aldig1 puanlar arasinda istatistiksel acidan anlaml: bir fark olup olmadigt da SPSS
17 paket programi kullanilarak bagiml gruplar icin t testi ile sinanmistir.

BULGULAR

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programu ile desteklenen Dili Dé6gada
Yastyorum projesi kapsaminda Samsun’da iki ortaokulda egitim goren 42 ortaokul 6grencisi ile
onlari konusma pratigi yapmalari, yabanci dili zorunlu sekilde konusmalarini saglamak igin projenin
bir pargast olan Cekya, italya ve Romanya’dan katilan 35 ogrenciden elde edilen verilerin analizi
sonucunda asagidaki bulgulara ulagilmstir.
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English Level Up testinden (ELuT) Elde Edilen Bulgular:

Katilimc1 6grencilerin English levelup testinden aldiklar1 6n test-son test puanlari normal dagilima
sahip oldugu i¢in 6n test- son test puanlar1 bagimli grup t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3.

Katilimcilarin ELuT 6n test ve son test ortalama puanlarinin bagimli grup t-testi sonuglart
Olgiim N X S sd t p
On test 77 20.17 3.65053 76 -2.508 0.014
Son test 77 21.06 3.37303

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin ELuT 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Bu farkliligin son test lehine oldugu goriilmektedir ( t (76)= -2.508 p<.05). Katilimcilarin
uygulama 6ncesi ELuT ortalamas: X =20.17 iken, uygulama sonrasi ortalamanin X=21.06"ya ytikseldigi
gozlenmektedir.

Katilimcilarin ELuT puanlarimin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin
gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore verilerin normal dagilima sahip
olmadiklar1 belirlenmistir (p<0.05). Bu nedenle ELuT puanlarimin cinsiyet agisindan farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek icin Mann Whitney-U Testi uygulanmis, elde edilen veriler Hata!
Basvuru kaynag1 bulunamadi.’de sunulmustur.

Tablo 4.

ELuT On test-Son test Puanlarinin Cinsiyete Gire Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Ol¢iim Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamu U P

On test Kiz 40 38.20 1528.00 708.00 743
Erkek 37 39.86 1475.00

Son test Kiz 40 37.12 1485.00 685.00 441
Erkek 37 41.03 1518.00

Hata! Bagvuru kaynag1 bulunamadi., ELuT 6n test ve son test puanlar1 agisindan incelendiginde, kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda hem on test (U=708.00, p<0.05) hem de son test (U=685.00, p<0.05)
puanlari igin istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigy gortilmektedir. Bu durum ELuT puam
agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik olmayan calisma grubunun uygulama siirecine dahil
oldugunu, uygulama sonunda da bu durumun devam ettigini ortaya koymaktadir. Yine de testlerin
ortalama puanlarina bakildiginda (Kiz-Xon test=20.10, Kiz-Xson test=20.58; Erkek-Xon test=20.24, Erkek-Xson
test=21.59) kizlarin son test-on test farkinin 0.14, erkeklerin son test-on test farkinin 1.01 oldugu
gozlenmektedir. Bu veri, projede gergeklestirilen etkinliklerin, erkek &grencilerin 6grenmelerinde
biraz daha fazla etkili oldugunu ortaya koymaktadur.

Katilimcilarin ELuT puanlarimin sinif seviyesi agisindan farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek
icin gerceklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore verilerin normal dagilima sahip
olmadiklar1 belirlenmistir (p<0.05). Bu nedenle ELuT puanlarmin sinif seviyesi agisindan farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek i¢cin Mann Whitney-U Testi uygulanarak elde edilen sonuglar
Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5.

ELuTOn test-Son test Puanlarimin Sinif Seviyesine Gére Mann Whitney-U Testi Sonuglar:

Ol¢iim Sinif Diizeyi N  Sira Ortalamasi Sira Toplam U P

On test 6.s1f 39 44.24 1725.50 536.50 .036
7 .sinif 38 33.62 1277.50

Son test 6.s1f 39 40.73 1588.50 673.50 488
7 .sinuf 37 37.22 1414.50
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Tablo 5 incelendiginde uygulama baslangicinda 6. ve 7. sinif katilimcilarina uygulanan ELuT 6n test
puanlar1 arasinda 6. smif lehine anlamh bir farkliik oldugu goriilmektedir (U=535.60, p<0.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 6.siif oOgrencilerinin 6n test puanlari, 7.simf 6grencilerinin
puanlarindan daha yiiksektir. Uygulama tamamlandiktan sonra uygulanan ELuT son test puanlar
agisindan Tablo 5 incelendiginde gruplar arasinda anlaml bir farklilik yoktur (U=673.50, p>0.05).Proje
baslangicinda 6. sinif 6grencilerinin (Xon test=21.03, Xson test=21.46), 7. siuf dgrencilerinden (Xon test=19.29,
Xson test=20.66) daha yiiksek ortalama puana sahip olmasina ragmen uygulama sonunda hem puanlar
arasinda anlamli farklilik olmamasi hem de her iki sinif seviyesinde ortalama puanin artmis olmasi
sonucu, projede yer alan etkinliklerin 6grencilerin 1ngilizce ogrenmelerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Katilimcilarin ELuT puanlarinin tilkeler agisindan farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin
gerceklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore verilerin normal dagilima sahip
olmadiklar1 belirlenmistir (p<0.05). Bu nedenle ELuT puanlarinin tilkeler acisindan farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek icin Kruskal-Wallis H Testi uygulanmis, sonuglar Tablo 6’da

sunulmustur.
Tablo 6.
ELuT On test-Son test Puanlarimn Katilimcilarm Ulkelerine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar
Olgitm Ulke N Sira Ortalamasi X2 P Anlaml1 Fark
Turkiye 42 38.71 .
Romanya ve Italya
. Cekya 9 44.89 .
On Test 17.82 .000 Cekya ve Italya
Romanya 17 50.53 .
. Ttrkiye ve Italya
Italya 9 12.67
Tiirkiye 42 39.82 )
Cekya ve Italya
Cekya 9 55.00 Y ) Y
Son Test 2091 .000 Romanya ve Italya
Romanya 17 43.85 .
. Ttrkiye ve Italya
Italya 9 10.00

Tablo 6’ya gore katilimcilarin tilkelere gore hem o6n test [x? (3) = 17.82,p< 0.05] hem de son test
[x® (3) = 20.91,p< 0.05] puanlari arasinda anlamli bir farklilk vardir. Her iki testte de Italya
katilimcilari ile diger tilke katilimcilar: arasinda anlamli farklilik oldugu dikkat cekmektedir. ELuT 6n
test sira ortalamalari dikkate alindiginda tilkelerin Romanya, Cekya, Tiirkiye, Italya seklinde
siralandig1, son test dikkate alindiginda siralamanin Cekya, Romanya, Tiirkiye ve Italya seklinde
oldugu gozlenmektedir.

Ulkelerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 ayrintili sekilde arastirildiginda Sekil 2’de goriilen

grafik elde edilmistir.
e talya Turkiye Cekya Romanya
100
80 29 22,06
60 1 22,89
40 20,38 21,38
20 14,89 15,89
0
X (On Test) X (Son Test)

Sekil 2. Ulkelerin on test ve son test ortalamalar:
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Sekil 2 incelendiginde son test-6n test puanlar1 arasinda ¢ok yiiksek diizeyde artis olmamakla birlikte,
test ortalama puamini en fazla artiran grubun Cekya, daha sonra Tiirkiye ve ltalya, en az artiran
grubun da Romanya oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sonug projenin Cekya basta olmak tizere, Tiirk ve
ftalyan katilimcilarin Ingilizce basarilarinin Romanyali katilimcilardan daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir.

Kelime Testinden Elde Edilen Bulgular:

Katilimcilardan uygulama oncesi ve sonrasinda, uygulama siiresince iizerinde galisilan sekiz tinite
icin bildikleri kelimeleri kelime testi kadgidina siralamalari istenmis, verilerden elde edilen grafik Sekil
3’de sunulmustur.

10,00
9,00
8,00
7,00
6,00
5,00
4,00
3,00
2,00
1,00
0,00

= On test = son test

6,22

saving the
planet

daily
routines

Sekil 3. Katilimcilarin tiniteler bazinda yazdiklar: kelime sayilarindaki degisimi gosteren grafik

Sekil 3 incelendiginde, uygulama baslangicinda 6grencilerin bildikleri kelime sayilarina gore tinitelerin
food and drinks, animals, jobs, daily routines, sports, hobbies, having a party ve saving the planet seklinde
siralandigr gozlenmektedir. Uygulama sonrasinda ise siwralamanin food and drinks, animals, daily
routines, jobs, sports, hobbies, having a party ve saving the planet seklinde oldugu gozlenmektedir. Bu
verilere gore katilimcilarin giinlilk yasantilarinda en sik kullandiklari kelimeleri daha kolay
hatirladiklar: sonucuna ulasilabilir.

Yine Sekil 3’de uygulama sonunda {initeler agisindan uygulama 6ncesine gore katilimcilarin kelime
bilgilerindeki degisim kiyaslandiginda degisimin sirasiyla daily routines (1.79), saving the planet (1.22),
food and drinks (1.19), hobbies (1.16), jobs (1.10), having a party (0.99), animals (0.93) ve sports (0.66)
seklinde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum on giin siiresince uygulanan programin dgrencilerin
kelime bilgilerinde ne diizeyde etkili oldugunu gérmek agisindan 6nemlidir. Bundan sonraki siirecte
program yeniden uygulandig: taktirde bu durumun dikkate alinmas: gerekmektedir.

Ogrencilerin uygulama baslangici ve uygulama sonunda sekiz iinite agisindan toplamda bildikleri
kelime sayilarinin degisimi agisindan anlamli bir degisim olup olmadigini ortaya koymak icin verilere
oncelikle Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmis ve verilerin normal dagilima sahip
olmadiklar1 belirlenmistir (p<0.05). Uygulama oncesi ve sonrasi kelime sayilarindaki degisimin
anlaml1 diizeyde olup olmadigini tespit etmek icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmus ve elde
edilen sonuglar Tablo 7' de sunulmustur.

Tablo 7.
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Uygulama Oncesi ve Sonrast Katilimcilarin Kelime Bilgisi Testi Toplam Puanlarin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar

Son Test-On test N Sira Ortalamasi Sira Toplam V4 p
Negatif sira 22 26.30 578.50 -4.360 .000
Pozitif Sira 52 42.24 2196.50

Esit 3

Tablo 7 de elde edilen sonuglar, uygulama katilimcilarinin kelime bilgisi testinden aldiklar1 uygulama
oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir (Z=-4.36, p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar: dikkate alindiginda, bu farkin pozitif siralar yani son test
puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore uygulamanin katilimcilarin kelime bilgilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Konugma Becerisini Olgmeye Yonelik Video Kaydindan Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin ~ Ingilizce konusma becerilerinin uygulanan programa bagli olarak degisip
degismedigini belirlemek tizere, uygulama ¢ncesi ve sonrasi gerceklestirilen video kayitlarindan elde
edilen katilimci puanlar1 veri kaynagini olusturmustur. SPSS 17 programu ile verilerin normal dagilim
gosterdigi (p>0.05) tespit edildigi i¢in verilerin analizine bagimli gruplar icin t-testi ile devam edilmis,
analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8.

Video Kayitlarmdan Elde Edilen On Test-Son Test Puanlarimin Iligkili Orneklemler Icin T Testi Sonuclar
Olgiim N X S sd t p
On test 42 75.06 10.86 41 -10.63 .000
Son test 42 87.92 7.49

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin on gilinlik dil egitim programi sonrasinda konusma
becerilerinde anlaml bir artis oldugu goriilmektedir (t(41)=-10.63, p<0.05). Katiimcilarin uygulama
oncesi konusma becerisi puan ortalamasi 75.06 olmasma ragmen, egitim programu sonrasinda
ortalamanin 87.92'ye yiikseldigi gozlenmektedir. Bu bulgu egitim programinin katilimcilarin konusma
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Ingilizce Duyugsal Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular:

Uygulama siirecinde sadece Tiirk katilimcilara uygulanan Ingilizce Duyussal tutum olgegi igin
katilimcilarin proje oncesi tutum olgeginden aldiklar1 puanlar ile proje sonrasi tekrar uygulanan
Olgekten aldig1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
oncelikle Kolmogorov-Smirnov normallik testinden yararlanilmus, verilerin normal dagildiklar tespit
edildikten sonra analiz islemi bagiml gruplar icin t testi ile tamamlanmistir. Analiz sonucunda elde
edilen veriler Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9.

Ingilizce Duyugsal Tutum Olgegi On Test ve Son Test Ortalama Puanlarimin t-Testi Sonuglar:
Ol¢iim N X S sd t p
On test 42 195.79 21.67 41 -4.767 .000
Son test 42 205.55 18.25

Tablo 9 incelendiginde proje katilimcilarinin uygulama sonrasinda Ingilizce duyussal tutum 6lgegi
puanlarinda anlamli artis oldugu gozlenmektedir (t(41)=-4.76, p<.05). Katilimcilarin uygulama
baslangicinda. X=195.79 olan Ingilizce Duyussal tutum 6lgegi puaninin, proje uygulamasi sonrasinda
X=205.55"e yiikseldigi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, on giin siiresince gerceklestirilen etkinliklerin
katilimeilarin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlari tizerinde 6nemli etkisi oldugunu gostermektedir.
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Projenin katilimcilarin 1ngilizce Duyussal Tutum o6lgegi puani tizerindeki etkisinin cinsiyete baglh
olarak degisip degismedigi de bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile sinanmis ve Tablo 10’da ki verilere

ulasilmastir.

Tablo 10.

Ingilizce Duyussal Tutum Olgegi On test-Son test Puanlarimn Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X S sd t p

On test Kiz 21 200.57 20.346 40 1.451 155
Erkek 21 191.00 22.370

Son test Kiz 21 206.52 20.697 40 343 733
Erkek 21 204.57 15.886

Tablo 10'a gore katilimcilarin Ingilizceye yonelik on test (t(40)=1.451,p>.05) ve son test
(t(40)=.343,p>.05) tutum puanlar: icin cinsiyete gére anlamli bir farklilik yoktur. Bu durum, proje
katilimcilarinin cinsiyet farki olmaksizin projeye goniillii katiliyor olmalari ile agiklanabilir. Uygulama
sonrasinda katilimcilarin Ingilizce tutum puanlarinda cinsiyete bagl olarak anlamli farklilik olmamasi
projenin her iki cinsiyetten katilimcilara hitap ettigini ortaya koymaktadir. Yine de testlerin ortalama
puanlarina bakildiginda (Kiz-Xsn test=200.57, Kiz-Xson test=206.52; Erkek-Xon 1est=191.00, Erkek-Xson
test=204.57) kizlarin son test-on test farkinin 5.95, erkeklerin son test-on test farkinin 13.57 oldugu
gozlenmektedir. Bu bulgu proje etkinliklerinin, erkek dgrencilerin ingilizce 6grenimine yonelik tutum
puanlarinin artmasinda kiz 6grencilere gore daha fazla etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma ile, TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda TUBITAK tarafindan
desteklenen Dili Dogada Yastyorum Projesi ile katilimcilarin Ingilizce konusma becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmustir. Ug farkli iilkeden gelen 35 yabanci dgrencinin dahil oldugu, igbirlikli
ogrenme ve egitsel oyunlar1 iceren sinif digi aktivitelerle Ingilizce egitimi yaninda, farkli doga gezileri
ile sportif ve sanatsal etkinlikler kullanilarak bu amaca ulasilmaya calisilmistir. Ulkemizde ingilizce
ogreniminde en biiytik sorunlardan biri Ingilizce egitimi alan bireylerin, bireysel ya da egitim
uygulamalarina bagh olarak Ingilizce konusma diizeyinin diisiik olmasidir. Bu proje caligmasi ile
katilimcilar, on giin siiresince zorunlu olarak Ingilizce konusmak zorunda kaldiklar1 sinif dist egitim
ortamlarinda bir¢ok farkli yontem ve teknigi iceren etkinliklere katilmistir. Katilimcilar Samsun’un
farkli dogal alanlarin1 gorme sansi yakalarken, cevresel farkindalik kazanabilecekleri etkinlikler,
sportif ve sanatsal etkinliklerde de Ingilizce konusarak katilmistir.

Literatiir incelendiginde, Ingilizce egitimi konusunda tek bir yontemin Ingilizce kelime bilgi diizeyi,
ingilizce basaris1 ya da ingilizce ogrenimine yonelik tutum {izerindeki etkilerinin belirlendigi
calismalara ulagilirken, ortaokul diizeyindeki ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine
yonelik gerceklestirilen bu kadar kapsaml bir ¢alismaya ulasilamamistir. Bu agidan bu calisma ile
elde edilen sonuglarin alandaki bu eksikligin giderilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismada katilimcilara Ingilizce seviye testi (ELuT), Kelime bilgi testi, Ingilizce duyussal tutum
olgegi uygulama baslangicinda ve uygulama tamamlandiktan sonra uygulanmis ve elde edilen veriler
uygun istatistiki tekniklerle degerlendirilmistir. Ayrica katilimcilarm Ingilizce konusma becerilerinde
bir degisim olup olmadigini tespit edebilmek icin de uygulama baslamadan ve uygulama
tamamlandiktan sonra 5 dakikalik diyalog ‘un video gekimleri yapilarak, konusma becerilerindeki
degisim diizeyi ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Her 6l¢me aracindan elde edilen sonuglar bu béliimde
ayr1 ayr1 verilerek, literattirdeki calismalarla karsilastirmasi yapilmustir.

Katilimcilara uygulanan Ingilizce seviye testinden elde edilen verilerle;
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1. Katilmcilarin ELuT 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu yani
projenin katilimcilarin ingilizce basari seviyelerinin yiikselmesinde etkili oldugu (( t (76)= -
2.508 p<.05),

2. Cinsiyet agisindan katilimcilarin 1ngilizce basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadig:
(U=685.00, p<0.05),

3. Uygulama baslangicinda 6. ve 7.smuf katilimcilarina uygulanan ELuT 6n test puanlar
arasinda 6. smif lehine anlamh bir farkliik olmasina karsin (U=535.60, p<0.05), uygulama
tamamlandiktan sonra uygulanan ELuT son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlaml
bir farklilik olmadig1 (U=673.50, p>0.05), buna bagh olarak da projede yer alan etkinliklerin
ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerinde oldukca etkili oldugu,

4. Katilimcilarin iilkelere gore hem on test [x? (3) = 17.82,p< 0.05] hem de son test [x? (3) = 20.91,
p< 0.05] puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, Her iki testte de bu farkliligm italya
katilimcilari ile diger tilke katilimcilar1 arasinda oldugu,

5. ELuT 6n test sira ortalamalar1 dikkate alindiginda iilkelerin Romanya, Cekya, Tiirkiye, italya
seklinde siralandig1, son test dikkate alindiginda da siralamanin Cekya, Romanya, Tiirkiye ve
[talya seklinde oldugu,

6. Ulkeler arasinda test ortalama puanini en fazla artiran grubun Cekya, daha sonra Tiirkiye ve
[talya, en son sirada ise Romanya oldugu sonuclarina ulasilmustir.

Koyltioglu (2010) “Using drama in teaching English for young learners” baslikhi yiiksek lisans tez
calismasinda drama yontemi uygulanan deney grubu 6grencilerinin basar1 diizeyinin kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu, drama yénteminin &grencilerin Ingilizce bagari diizeylerini
artirdigl sonucuna ulasmistir. Mubaslat (2012) egitsel oyunlarin yabanci dil 6grenimi tizerindeki
etkisini arastirdig1 calismada egitsel oyun uygulanan deney grubunun yabanci dil 6grenme basar:
diizeyinin kontrol grubundaki ¢grencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu arastirma
sonucunda elde edilen sonug Koyltioglu (2010) ve Mubaslat (2012)'1n elde ettigi sonuglar ile paraleldir.
Stakanova ve Tolstikhina (2014) geng yabanci dil 6grenen bireylere yabanci dil 6gretiminde, rol
oyunlari, iletisim yontemleri ve toplam fiziksel katilim olmak tizere ti¢ temel ilkeye dikkat edilmesi
gerektigini belirtirken, ayrica egitsel oyunlarin okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi bircok beceri
gelismesinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu calismada uygulanan yontem ve teknikler
aragtirmacilarin  belirttikleri ilkelerle uyumlu olmasindan dolayr katiimcilarin Ingilizce basar
seviyelerinin artmasinda etkili olmustur.

Uygulanan Ingilizce kelime testinden elde edilen verilerle;

1. Uygulama baslangicinda 6grencilerin bildikleri kelime sayilarmma gore tinitelerin food and
drinks, animals, jobs, daily routines, sports, hobbies, having a party ve saving the planet seklinde
siraland1g1, uygulama sonrasinda ise siralamada sadece daily routines ile jobs tinitelerinin farklh
gruplarda gruplandirildig:

2. Uygulama sonunda tiniteler agisindan uygulama oncesine gore katiimcilarin kelime
bilgilerindeki degisim kiyaslandiginda degisimin daily routines (1.79), saving the planet (1.22),
food and drinks (1.19), hobbies (1.16), jobs (1.10), having a party (0.99), animals (0.93) ve sports (0.66)
seklinde oldugu,

3. Katiimalarm kelime bilgisi testinden aldiklar1 uygulama tncesi ve sonras: puanlari arasinda
anlamh fark oldugu (Z=-4.36, p<.05), fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, bu farkin pozitif siralar yani son test puam lehinde oldugu sonuglarma
ulasilmastr.
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Literatiirde yabanci dilde kelime 6gretimi konusunda yapilan ¢alismalar incelendiginde, Chou (2012),
Dervisogullar1 (2008), Giilsoy (2013), Kalaycioglu (2011), Isik ve Semerci (2016), Lin (2014) ve Taheri
(2014) gibi aragtirmacilarin egitsel oyunlar1 yabanc dil egitiminde kullandiklar1 ve egitsel oyunlarin
kelime diizeyi gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulastiklar1 belirlenmistir. Arastirmacilarin elde
ettigi sonugclar, bu ¢alismada elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Konusma beceri testinden elde edilen verilerle;

1. Katilimcilarin uygulama sonrasinda Ingilizce konusma becerisi puanlarinda anlamli bir artis
(t(41)=-10,63, p<.05) oldugu, bu sonuca gore de gerceklestirilen projenin, katilimcilarin
Ingilizce konusma becerileri tizerinde 6nemli etkisi oldugu tespit edilmistir.

Aktif 6gretim yontemlerinden dramanin Ingilizce konusma becerisi {izerindeki etkisini arastiran
Berktekin (1992) ve Koyliioglu (2010) ile egitsel oyun, drama, quiz show gibi aktif 6gretim yontem ve
tekniklerinin Ingilizce konusma becerisi tizerindeki etkisini arastiran Saday (2007) calismalar
sonucunda, arastirma stirecinde uygulanan aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce konusma becerisini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Belirtilen
sonuglar, bu projede elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Ingilizce Duyusgsal tutum 6lgeginden elde edilen verilerle;

1. Katilimcilarin uygulama sonrasinda Ingilizce duyussal tutum olgegi puanlarinda anlamli bir
artis (t(41)=-4.76, p<.05) oldugu, bu sonuca bagli olarak da on giin stiresince gerceklestirilen
etkinliklerin katilimcilarin Ingilizce ogrenmeye yonelik tutumlari tizerinde 6nemli etkisi
oldugu

2. Ingilizceye yonelik on test (t(40)=1.451,p>.05) ve son test (t(40)=,343,p>.05) tutum puanlarmin,
cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermedigi, yani programin cinsiyet ayrimi olmaksizin
ttim katilimcilara hitap ettigi sonucuna ulasilmustir.

Aydoslu (2005) ve Baggeci (2004) dgrencilerin cinsiyetlerinin, Ingilizce 6gretimine iliskin tutumlarin
etkiledigini, kiz ogrencilerin erkek ogrencilerden daha fazla olumlu tutum sergilediklerini
belirlemesine ragmen, calismada Ingilizce’ye yonelik tutum puanlarmin arttig1 ancak cinsiyete gore
anlaml1 bir farkliik gostermedigi sonucuna ulasilmustir. Kiz ve erkek 6grencilerin ortalama tutum
puanlar1 kiyaslandiginda ise Aydoslu (2005) ve Bagceci (2004)'nin ortaya koydugu sonuctan farkh
olarak erkek ogrencilerin tutum puanlarmin kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Cimen (2011), Memduhoglu ve Kozikoglu (2015), Mamun, Rahman, Rahman ve
Hossain (2012) ile Tok (2010) ise calismalarinda dgrencilerin tutum puanlarinin arttigim ve Ingilizceye
yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gore degismedigini tespit etmistir. Arastirmacilarin elde ettikleri
sonuglar, calismamizda elde ettigimiz sonugla bu acidan benzerlik gostermektedir. Ancak
arastirmacilar bu calismada belirlenen sonucun aksine calismalarinda kiz 6grencilerin tutum
puanlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Oneriler

1. Ydritilen proje katiimcilarin Ingilizce diizeylerini artmasinda etkili oldugu igin, proje
siirecinde uygulanan etkinliklere benzer etkinlilerle okullarda Ingilizce egitimi verilmesinin
Ingilizce egitimi agisindan onemli oldugu soylenebilir. Bu durum, iilkemizde sadece
konusulani anlayan bireylerin degil, ayn1 zamanda da pratik sekilde konusabilen bireylerin
artmasina katki saglayacaktir.

2. Benzer bir yabanci dil egitimi projesi gerceklestirilmek istendiginde bu projenin gelistirilmesi
gereken noktalarina dikkat edilmelidir.
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3. Proje planlama siirecinde her ne kadar yabanc: tilkelerde 6grenci secimi yapilirken hassas
olunmas: istenmis olsa da proje sonucunda her {iilkenin aym hassasiyeti gostermedigi
gozlenmistir. Bundan sonraki yillarda farkli yabanci tilkelerden 6grenciler projeye dahil
edilirken, tilkelerin hassas davranmasi icin gerekli tedbirlerin alinmas1 dnerilmektedir.

4. Proje siirecinin ilk iki gtintinde katilimcilar kendi tilkelerindeki arkadaslariyla her bulduklar:
firsatta bir arada olma egiliminde olmustur. Planlanip uygulanan buz kiricr etkinlikler, bir
Turk 6grenci ile bir yabanci 6grencinin eslestirilmesi, etkinlikler disindaki siirecte ekip olarak
hareket etmeleri gerektigi bilgisinin verilmesi, ayni oday1 paylasiyor olmalari, her gruptan bir
Ingilizce egitmeninin sorumlu olmasi, gruplar olusturulurken her iilkeden esit sayida dgrenci
olacak sekilde planlama yapilmasi gibi faktorler iiciincii giinden itibaren katilimcilarin
birbirleriyle daha fazla kaynasmasina katki saglamistir. Benzer ¢alisma yapacak kisilerin bu
noktalara 6zen gostermeleri calismalarindan daha ¢ok verim almalarini saglayacaktir.

5. 11-13 yas araliginda olan katilimcilarin birgogu ilk kez ebeveyninden ayr1 on giin gegirmistir.
Proje baslangicindan once Tiirk ogrenciler ve velileri ile toplanti yapilarak velilerden,
katilimcilarin bu siirece daha kolay uyum saglayabilmeleri icin mitimkiin oldugunca sadece
aksam etkinlikler bittikten sonra cep telefonlar1 ile arayabilecekleri, ayrica bir zorunluluk
olmadig1 miiddetce dgrencilerle yiizyiize goriismeye gelmemeleri istenmistir. Proje siirecinde
Psikolojik danisman ve gruptan sorumlu egitmen, ebeveynini 6zleyen katilimci ile konusup,
onu rahatlatarak stirece daha kisa tirede uyum saglamasinda kolaylastirici olmustur.
Calismada Psikolojik danmisman bulunmasi bu agidan énemlidir.
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One of the main qualities needed by 21st century individuals is the ability of learning foreign
languages. It is observed that foreign language education has been provided in our country from
kindergartens to university for long years. Depending on reasons such as theoretical and grammar
oriented English programs applied in Turkey, deficiencies in classroom materials and lack of
appropriate places for students to practice English, desired productivity cannot be obtained from our
English teaching programs. If the necessary facilities are provided and the students are given the
opportunity to practice in natural environments where the taught foreign language can be spoken, it is
thought that the level of foreign language learning of the students will increase. The aim of this study
is to make learning English enjoyable and funny by removing the traditional grammar and vocabulary
memorization, to provide students with the opportunity to use foreign language in daily life, to teach
English through nature and scientific activities and to reveal the effects of teaching on English
education.For this reason, this project was implemented between June 26 and July 4, 2019 in Samsun.

In this study, a learning environment was created in which participants could learn English practically
and practice English language at any time of the day, and it was aimed to investigate the effect of this
learning environment on participants' foreign language development and attitudes towards foreign
language learning.

The participants of the study were forty-two Turkish students from two secondary schools in Samsun
and thirty-five students from Czechia, Italy and Romania. The daily activities to be performed
throughout the project have been designed in three stages. At the first stage, English activities
prepared by Turkish teachers of English has been carried out. Secondly, sports activities and nature
trips has been organized. And at the third stage, art and science oriented interactive activities
(Archeology, Science, Handcraft, Coding, Music ,Painting, STEM and brain teaser) has been held. A
total of thirty-five activities were designed to help students develop their foreign language skills in
nature, with 5 experts, 16 instructors and 6 guides. these activities were used in the ten-day training
process. Scientific and artistic activities have been conducted by 8 groups.

Speech videos (before and after the application), English achievement test and vocabulary tests were
used to determine the foreign language development levels of the students. The language attitude
scale was also applied before and after the application in order to determine the change in attitude.

With this project work, the participants participated in activities involving many different methods
and techniques in out-of-class educational environments where they had to speak English for ten
days. While the participants had the chance to see the different natural areas of Samsun, they
participated in activities in which they could gain environmental awareness and in sports and artistic
activities by seaking English.When the literature is analyzed, studies on determining the effects of a
single method on English education on the level of knowledge of English vocabulary, success in
English or attitude towards learning English were reached. Such a comprehensive study on the
development of English-speaking skills of secondary school students has not been achieved. In this
respect, it is thought that the results obtained with this study will contribute to overcoming this
deficiency in the field.

As a result of the application, when the video recordings were examined, it was observed that the
students' speech skills improved compared to the beginning. According to the word test, an increase
in the number of words was found. As a result of the achievement test, it was found that there was a
significant increase in English knowledge level of the students as a result of t test analysis. it was
found that there was no significant difference between the participants' achievement levels in terms of
gender. Although there was a significant difference between 6th and 7th grade ELuT pre-test scores in
favor of 6th grade at the beginning of the application, there was no significant difference between the
groups in terms of ELuT post-test scores applied after the completion of the application. It was
concluded that there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
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participants according to the countries. In both tests, this difference was between the Italian
participants and the other country participants. It was also revealed that there was change in the
attitude scores of the students. These results show that the project is effective on the language
development of the students. Since the project is effective in increasing the English level of the
participants, providing English education in schools with activities similar to the activities
implemented in the project process will contribute not only to the individuals who understand the
spoken language but also the individuals who can speak practically.
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