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Kiiltiirel miras ge¢misten giiniimiize gelen ve gelecek nesillere aktarilmasi gereken degerler biitiiniidiir. Bu
calismada okul dncesi 6gretmenlerin kiiltiirel miras algisi ve okul éncesinde kiiltiirel miras egitime bakis agilari
arastirilmistir. Calisma Denizli’de okul ncesi ¢ocuklarla ¢alisan 74 6gretmeninin kiiltiirel miras egitimine iliskin
gortislerinin belirlenmesini amaglamaktadir ve ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden tekli durum ¢alismasi
ve érnekleme ydntemlerinden amagli érnekleme yontemi kullanilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir ve elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz tekniginden yararlaniimistir. Calismada, égretmenlerin yaklasik yarisinin kiiltiirel
miras denildiginde “bir milletin ge¢misten giiniimiize gelen maddi ve manevi degerleri” diisiindiikleri ortaya
konulmustur. Bunun yani sira gelenek, “gelenek, gérenek, orf ve adetler”, “milli degerler” ve “evrensel degerler”
gibi farkli cevaplar da verilmistir. Ggretmenler kiiltiirel mirasi coGunlukla bir milletin ge¢misten giiniimiize gelen
maddi-manevi degerleri olarak gérmektedir (n=50; %48.54). Okul Oncesi é§retmenler kiiltiirel miras 6geleri
arasinda dogal ve tarihi alanlari (n=59; %38.31) ilk sirada gérmektedirler. Ankete katilanlarin tamami okul éncesi
dénemde kiiltiirel miras editimi verilmesi yéniinde gériis belirtmistir. Ogretmenlerinin okul éncesi dénemde
kiiltiirel miras egitimine yer verilmesine yonelik nedenleri arasinda en ¢ok “agag yas iken egilir” (n=21; %24.14)
ve “kiiltiirii 6grenmek ve korumak icin” (n=18; %20.69) nedenleri gelmektedir. Ankete katilan 6gretmenlerin
tiimiiniin ¢ocuklar ile kiiltiirel miras egitimine yénelik olarak, kiiltiirel miras egitiminde sanat etkinligi, fen
etkinligi, matematik etkinligi, Tiirk¢e etkinligi, oyun etkinligi, okuma yazma hazirlik etkinligi, alan gezisi ve drama
etkinlikleri yaptirdiklari anlasiimaktadir. Katiimcilarin yarisindan fazlasinin (n=40; %54.05) egitim programinin
kiiltiirel miras egitiminde beklentilerini karsiladigi goriiliirken, 34 katilimcinin (%44.05) konu ile ilgili beklentilerini
karsilamadigi anlasiimaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun (n=68; %91.89) kiiltiirel miras egitiminde
materyal kullandigi ve konu ile ilgili hizmet ici egitim almadiklari (n=62; %83.78) goriilmustiir.
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Teachers' Views on Cultural Heritage Education in Preschool: The Case of Denizli

Abstract

Cultural heritage is a set of values that have come from the past and should be passed on to future generations.
In this study, preschool teachers' perception of cultural heritage and their perspective on cultural heritage
education in preschool were investigated. The study aims to determine the views of 74 teachers on cultural
heritage education who work with preschool children in Denizli. In the study, purposeful sampling method, among
qualitative research methods, single case study and sampling methods were used. In the study, the structured
interview form developed by the researchers was used as the data collection tool, and the descriptive analysis
technique was used in the analysis of the data obtained. In the study, it was revealed that nearly half of the
teachers think of "the material and moral values of a nation from the past to the present" when cultural heritage
is mentioned. In addition, different answers were given such as “tradition”, "customs and traditions", "national
values" and "universal values". Teachers mostly consider cultural heritage as the material-spiritual values of a
nation from the past to the present (n = 50; 48.54%). Preschool teachers consider natural and historical areas (n
= 59; 38.31%) in the first place among cultural heritage items. All of the respondents expressed their views on
cultural heritage education in the preschool period. Among the reasons for teachers to include cultural heritage
education in the preschool period, the most common reasons are "the tree bends at its age" (n = 21; 24.14%) and
"to learn and protect culture" (n = 18; 20.69%). It is understood that all of the teachers participating in the
questionnaire have organized art activities, science activities, mathematics activities, Turkish activities, games
activities, literacy preparation activities, field trips and drama activities in cultural heritage education with
children. While it is observed that more than half of the participants (n = 40; 54.05%) met their expectations in
cultural heritage education, it is understood that 34 participants (44.05%) did not meet their expectations on the
subject. It was observed that the majority of the teachers (n = 68; 91.89%) used materials in cultural heritage
education and did not receive in-service training (n = 62; 83.78%).
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Okul Oncesi Dénemde Kiiltiirel Miras Egitimine Iliskin Ogretmen Gériisleri: Denizli ili Ornegi

GIRIS
Miras ge¢misten giintimiize kalan ve gelecek nesillere aktarilacak degerlerle ilgilidir.
Kiiltiirel ve dogal miras, atalarimizdan bizlere aktarilan mirastir ve gelecek nesillere
aktarilmas: gereken degerler biitiintdiir. Kiiltiirel miras, gecmisten giliniimiize
aktarilan biiytik bir tecriibe ve birikimdir; gelenekleri, inanglari, degerleri ve basarilari
igerir. Kiiltiirel miras hem somut hem de soyuttur. Somut veya maddi miras, anitlar,
binalar, resimler ve nesneler gibi fiziksel olarak dokunulabilen seyleri ifade eder. Ote
yandan somut olmayan miras, kusaktan kusaga aktarilan ve toplumlarin ge¢misten
gliniimiize tasidiklar1 miizik, dans, edebiyat, dini torenler, efsaneler, destanlar,
hikayeler vb. gibi kiiltiirel degerleri ifade eder.

Kiltiirel miras ¢ocuklarin gegmisi anlamasini saglar ve gelecege 1s1k tutar. Kiiltiirel
miras 0geleri yiizyillarin giintimiize ulasan birikimlerdir. Yasanan donem gec¢mis ile
gelecegin kesisim alani gibi diistiniilebilir. Gegmisi gormek ve hissetmek, ¢cocugun
icindeki sanatsal duygular1 besler ve disar1 ¢ikmasimi saglar. Kiiltiirel mirasin
ogelerinden ancak korunanlar bugiine ulasmigtir. Tarihin gorilebilir kismudir.
Kaybolan ve bugiine ulasamayanlar insanligin kaybolan zenginliklerdir.

1nsanhgm bugiin sahip oldugu her basarida ge¢mis kusaklarin birikimleri vardir. Bu
birikimleri anlamak ¢ocukta yaraticilifi besler. Yaratict ve sanatsal ¢alismalar:
desteklemek icin ¢ocuklarin bu mirasin bir parcasi olarak hissetmelerini saglamak
gerekir. Her roman, ge¢mis mitler, destanlar, efsaneler, atasozleri, fikralar vb. izler
tasir. Her mimari eserde gec¢mis donem mimarlarimin bir katkist vardir. Her
mithendislik yapisinda da gecmis donemlerin bilgi ve deneyimlerinin pay1 vardir. Bu
nedenle ge¢misi ve kiiltiirel miras degerleri anlamaya ¢ocuklar: tesvik etmek gerekir.

Egitimde kiiltiirel miras 6gretisinin etkisi konusunda bir¢ok ¢alisma yapilmistir, ancak
okul Oncesi egitimde kiiltiirel miras konusu ile ilgili ¢alismalar sinirhdir. Kiiltiirel
mirasin okul oncesinden baglayarak cocuklarda bu konuda farkindalik yaratmak;
degerlerini ve kiiltiirel mirasi tanimasi ve korumasi i¢in olduk¢a onemlidir. Kiiltiirel
miras egitiminde tizerinde durulmasi gereken en Onemli noktalardan birisi de
egiticilerin bu konuya bakis acilar1 ve kiiltiirel miras egitimi ile ilgili diisiinceleridir.
Bu calismada okul oOncesi egitimde egiticilerin kiiltiirel miras konusundaki
yaklasimlari ele alinmistir. Ulkemizde bu kapsamdaki ¢ok smirli calisma olmasi ve bu
¢alismanun yiiriitiildigti Denizli’de ise bu konuda herhangi bir calismanin yapilmamais
olmasi ¢alismanin 6zgiin yanlar1 arasinda yer almaktadir. Kiiltiirel miras kavraminin
evrensel boyutlarinin yani sira yerel farkliliklar ve yaklasimlar da icermesi nedeni ile
bu ¢alisma bir¢ok yenilik ve 6zgiinliik igermektedir.

LITERATUR TARAMASI

Dogal miras, dogal giizelligi gosteren peyzajlarla veya nesli tilkenmekte olan hayvan
veya bitki tiirlerini igeren habitatlarla ilgilidir (Aslan ve Ardemagni, 2006; Barghi,
Zakaria, Hamzah ve Hashim, 2017). Kiiltiirel miras, bize gegmiste insan gruplarinin
nasil yasadigini, degerlerini ve gesitli gruplarin birbirleriyle nasil iligkili oldugunu ve
nasil etkilesime girdigini anlatan essiz ve yeri doldurulamaz bir kaynaktir (D6nmez
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ve Yesilbursa, 2014; Koroglu, Ulusoy ve Avcikurt, 2018; Eryazicioglu ve Cengiz, 2018).
Bu nedenle kiiltiirel miras, hayatimizdan anlam g¢ikarma siirecinin temel bir
parcasidir, sosyal kimligimizin temel bir bilesenidir ve insanlar arasinda baris ve
anlayisi tesis etmek igin bir yoldur (Asunakutlu ve Safran, 2004; Keskin ve Keskin,
2009; Oziinel Olger, 2017). Essiz ve yeri doldurulamaz bir kaynak olmasina ragmen,
kiiltiirel miras yine de bir dizi dogal ve insan yapimi tehdide (6rnegin depremler, sel,
yangin, yagma, askeri harekat ve modern kalkinma) kars1 korumasizdir ve hassastir.
Kiltiirel mirasin bu kadar duyarli olmasi, onu koruma ve kollama c¢abalarmin
oneminin altini ¢izmektedir (Aslan ve Ardemagni, 2006; Schindler ve Bonebright,
2011; Barghi vd. 2017; Oztiirk ve Oztiirk, 2019). Bununla birlikte, siirdiiriilebilir
koruma, egitim yoluyla asilanabilir, halkta farkindalik yaratilabilir ve mirasa kars: bir
koruma duygusu ve sahiplenme yaratilabilir (Curtis ve Seymour, 2004; Copeland,
2006; Hunter, 1988, 1992). Bugiiniin ¢ocuklarina, ilkokuldan yiiksekogretime kadar
egitim yoluyla, mirasi koruma ve kollama sorumlulugu verilerek miras konusunda
toplum bilinci artirilabilir (Schindler ve Bonebright, 2011; Yesilbursa ve Uslu, 2014).
Egitim yoluyla mirasin korunmasi son zamanlarda yaygin bir ilgi gormiistiir. Egitim,
surdiriilebilir mirasin korunmasmi: kurumsallastirmak ve mirasi daha genis bir
kitleye iletmek i¢in resmi bir mekanizma saglar (Hunter, 1988; Patrick, 1988; Copeland,
2006). Kiiltiirel miras egitimi, kiiltiirel materyalleri, kiiltiirel miras araciligiyla tarihi ve
yasanan kiiltiirii anlamay1 tesvik etmeyi amaclayan bir O0gretme ve Ogrenme
yaklasimidir ve paylasilan bir kiiltiir duygusunu 6gretmek veya giiclendirmek igin
egitim alanini kullanan bir dizi metodolojiyi icerir. Bu nedenle kiiltiirel miras egitimi,
insanlarin kiiltiirel miraslarini kaplayan degerler, temalar ve olaylara iliskin
farkindaligmi ve takdirini artirir (Hunter, 1992). Kiiltiirel miras egitiminin onemini
vurgulayan uygulamalarla giiniimiiz ¢ocuklari, kolektif mirasimizin korunmasimndan
ve bu mirasin gelecek nesillere aktarilmasindan sorumludur. Bu nedenle kiiltiirel
miras egitimi, 0grencileri bu alandaki bilgilerini artirarak degerlerini koruma siirecine
daha aktif bir sekilde dahil olmaya, miras alanlarina ve geleneklerine deger vermeye
tesvik eder. Ayn1 zamanda, kiiltiirel miras egitiminin amaci, sadece ¢ocuklarin tarihi
yerler ve nesneler hakkindaki bilgilerini artirmak degil, ayn1 zamanda bu tarihi
nesneler ve gelenekler iizerinde bir sahiplik duygusu asilamak ve bdylece onlar1 bu
mirasin korunmasindan aktif olarak sorumlu kilmaktir (Copeland, 2004). Kiiltiirel
miras egitimi, Ogrencilerin nereden geldiklerini anlamalarina yardimc olur ve
gelecekte nereye gidebilecekleri konusunda bir rehber gorevi goriir. Bununla birlikte,
kiiltiirel miras egitiminin kendi basina ayr1 bir miifredat konusu olmadigina dikkat
etmek onemlidir (Hunter, 1992). Copeland'a (2006) gore kiiltiirel miras egitimi, ders
planlamasini artirmak i¢in mirastan yararlanabilen tarih, cografya, diller ve geometri
gibi cesitli konularin 6gretimine yonelik miifredatlar aras1 bir yaklasimdir. Copeland
(1991) kiiltiirel miras egitimini su sekilde simiflandirmistir: (a) Kiiltiirel miras hakkinda
bilgi gelistiren miras hakkinda egitim ve (b) Kiiltiirel mirasin matematik (Copeland,
1991), fen (Pownall ve Hutson, 1992), cografya (Copeland, 1993) sanat (Lockey ve
Walmsley, 1999) ve diller (Collins ve Hollinshead, 2000) gibi ¢esitli konularin
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ogretilmesi siirecinde miifredatlar arasi bir arag olarak kullanildig1 kiiltiirel miras
yoluyla egitim yaklagima.

Teknoloji ilerledikge ve popiiler kiiltiir yayginlastik¢a, ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerini
O0grenmesi ve yasamasi zorlasabilmektedir. Cocuklarin kiiltiirel tavirlar ve kimliklerle
cok erken yasta tanistiklari diistintildiigiinde, ilk yillardan itibaren kokli bir
sorumluluk ve koruma kiiltiirii gelistirmek, cocuklarin dogal olarak gevrelerine bagl
hissetmelerini saglamak giderek daha kritik hale gelmektedir (Haddad, 2014). Erken
cocukluk, biiyiik oOlciide gelecekteki zihinsel ve duygusal iyilik diizeyini belirler
(Kourmousi, 2012). Temel tutum ve davranislar erken ¢ocukluk doneminde pekisir
(Bourotzoglou, 2018). Lynch ve Hanson (1998) bize “kisinin ilk kiiltiiriindeki kiiltiirel
anlayigin erken yaglarda ortaya giktigini ve tipik olarak 5 yagina kadar kuruldugunu”
sOyler. “Cocuklar yeni kiiltiirel kaliplar1 yetiskinlerden daha kolay ogrenirler” der.
Kiiciik cocuklar, hepimizin ayni ve bazi1 yonlerden farkli oldugumuzu 6grenebilirler.
Aslinda arastirmalar, ¢ocuklarin tamamen Onyargidan uzak olmadigimi da
gostermistir. Calismalar (Palmer 1990; Ramsey ve Myers 1990; Glover 1996), ii¢
yasindaki ¢cocuklarin ten, goz ve sag rengi gibi farkliliklar fark ettiklerini gostermistir.
Sosyallesmelerinin bir pargasi olarak ¢ocuklar, kendilerini bagkalariyla karsilastirarak
0z kimliklerini gelistirirler. Baz1 gozle gortiliir benzerlikler ve farkliliklar nedeniyle
belirli gruplara ait olduklarmmi ve digerlerine ait olmadiklarini Ogrenirler.
Cevrelerindeki diger kisilerin nasil tepki verdigini ve bu farkliliklara nasil tepki
verildigini gozlemleyerek, neyin degerli neyin degerli olmadigini goriirler.
Gozlemlenen farkliliklar hakkinda olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmeye
baglarlar. Bu duygular, bu farkhiliklarin "iyi" veya "koti" olup olmadigina iliskin
degerlendirici yargilarin temelini olusturur. Bu yargilar, olumsuz terimlerle
cercevelendirilirse Onyargi haline gelir. Glover (1996), ailenin etkisi, diger onemli
erken ¢ocukluk hizmetleri ve kitle iletisim araclari, ¢ocuklarin farkliliklara yonelik
tutum ve davraniglarini gelistirmede hayati bir rol oynadigimi ifade etmektedir.
Cocuklar, kademeli sosyallesme ve kiiltiirlesme siireci yoluyla dogrudan veya dolayl
olarak bagkalarimna 1rk, cinsiyet, yas, yetenek, din ve kiiltiirel miras temelinde farkh
sekilde davranmay1 6grenebilirler.

Cocuklar farkl kiiltiirler icinde dogarlar ve biiytidiikleri kiiltiirel degerleri 6grenirler.
Bu oOgretiler formal egitim veya informal egitim seklinde gerceklesir. Kiiltiir
konusunda ¢ocuk hem formal hem de informal egitim ile bilgi sahibi olur. Kiltiir,
kiiltiirel miras, tarih, sanat gibi konularda ¢ocuk hem formal hem de informal egitim
stireclerinde karsilasir. Informal egitimde kiiltiirel miras aktarimi aile iginde
sohbetlerle, dede ve ninenin anlattifi masal ve hikayelerle kusaktan kusaga
aktarilirken, kadinin is hayatina baslamasi, biiytiik aileden ¢ekirdek aileye dontismesi
kusaktan kusaga kiiltiir aktarimini zorlastirmistir. Teknolojik gelismeler, medyanin
insan hayatindaki artan yeri, kusaklar arasindaki etkilesimi azaltmaya baslamistir. Bu
nedenle aile icinde anlatilan masallar unutulmus, destanlar yerini film veya dizi
filmlere birakmistir. Bu nedenle kiiltiirel miras egitiminde formal egitimin 6nemi
artmigtir. Tarihi anlamak ve anlatmak, arkeolojiyi 0gretmek ve kiiltiirel miras:
korumak i¢in ¢ocuklarin bu alanlarda egitilmesi olduk¢a 6nemli hale gelmistir (Stone
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ve Molyneaux, 1994; Smardz ve Smith, 2000). Kiiltiirel miras1 korumanin birgok
yontemi vardir. Bunlardan birisi de ¢ocuklara tarihsel alanlara ve geleneklere deger
vermeyi Ogretmektir. Cocuklarin egitiminde kullanilacak bir¢cok yontem
gelistirilebilir. Kiiltiirel miras konusundaki egitimde de ¢ocuklarin yas gruplar1 da
dikkate alinarak farkli etkinlikler gelistirilebilir. Ozellikle her yasta cocugun
hoslandig1 olaylar1 hikayelestirerek anlatmak bir yontem olarak segilebilir (Riiheld,
2001; Aerila ve Ronkko, 2015). Masallar veya hikayeler ge¢mis yasanmuisliklari,
inanclari, duygu ve diisiinceleri glinlimiize tasiyan sanat eserleri gibidir. Gergekte
masallar, efsaneler, destanlar, halk hikayeleri, fikralar somut olmayan kiiltiirel miras
Ogeleridir. Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen “Somut Olmayan Kiiltiirel
Mirasin Korunmas: Sozlesmesi” ile somut olmayan kiiltiirel mirasin korunmasi
konusunda ¢ok ciddi bir adim atilmistir (KTB, 2020). Masal, destan, efsane veya halk
hikayeleri hem somut olmayan kiiltiirel miras olmalar1 nedeni ile korunmalidir, hem
de bu yontem bir bilgi aktarim yolu olarak kullanilabilir. Erken ¢ocukluk evresinde,
cocuk ebeveynlerinden veya 6gretmenlerinden hikayeler dinlerler. Cocuk ile masal
anlaticis1 arasinda bir giiven iligkisi vardir (Campbell, 2001). Bu giivenli ortamda
cocuga kiiltiirel miras Ogeleri ve korunmasmin onemi anlatilabilir. Efsaneler ve
destanlar ge¢misin tarihi gibidir. Destanlarda ya da efsanelerde ge¢miste yasanan ve
toplumlar1 derinden etkileyen savaslar, gogler, kitliklarin; kahramanlhik ve
olagantistiiliikler katilarak anlatildigr tarih olaylaridir. Her toplumda ve kiiltiirde
efsaneler ve destanlar vardir ve toplumlarda derin izler birakan olaylar1 anlatirlar.
Cocuklara bu efsane ve destanlar anlatilarak cocugun bu miras1 tanimasi, anlamasi ve
korumast i¢in biling olusturulabilir. Cocuklar dinledikleri masal, oykii, efsane veya
destanlar ile gegmigle de baglar kurar, hayal diinyalarimi gelistirirler. Evde veya
okulda, ebeveyni veya 6gretmeninin okudugu bir kitap, okuyucu, ¢ocuk ve yazar
arasinda bir bag kurar (Langer, 1995; Lukens, 2007; Hade, 2013).

Tarihin 6grenilmesinde olaylar1 hikayelestirmek, resimli kitaplar kullanarak tarihi
anlatmak kullanilan bir yontemdir (Virta, 2015). Cocuk 6grendigi her bilgiyi, hayal
diinyasinda bir gerceklik ile bagdastirir. Yasadig1 toplumu veya diger toplumlars,
benzerlikleri ve farkliliklar: ona okunan veya okudugu kitaplarla 6grenir. Tarih ile ilk
tanisiklig1; mitolojideki bir tanri, destanlardaki bir kahraman, efsanedeki bir olay ile
olur. O nedenle egitimciler ge¢mis yasam bicimlerini gostermek, Ogrenmeyi
gelistirmek ve oOgrencilerin motivasyonunu saglamak igin hikayeleri, efsaneleri
destanlar1 veya masallar1 kullanirlar (Youngs, 2012; Bickford, 2013). Miizelerin oyun
ve sosyal etkilesim yolu ile pedagojik egitimde bir unsur olarak kullanilabilecegi de
son yillarda yapilan ¢alismalarda ele alinmaktadir (Aerila, Ronkko ve Gronman, 2016).
Miizelerle erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin tanistirilmas: ve miizelerin bir 6greti
amaci ile kullanilabilecek araglar olarak uygulanmasi hem g¢ocugun 6grenmesini
kolaylastiracak hem de sonraki yaslarda miize ziyaretlerini de tesvik edecektir.

Yasanan toplumu anlamak ve toplumsal baglarin gelistirilmesini saglamak icin ortak

degerlerin yaratilmasi olduk¢a onemlidir. Bu degerlerden birisi de ortak dil ve tarih

anlayisinin gelistirilmesidir. Tarihin hikayelestirilerek anlatilmasi ¢ocugun tarihi

anlamasin kolaylastiracagy gibi kiiltiire ve kiiltiirel mirasa baglilig1 artirir (Youngs ve
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Serafni, 2011). Destan ve efsanelerin resimlestirilmesi, tarihi gerceklerin bu ogeler
icinde verilmesi tarihi anlamay1 ve somutlastirilmasini kolaylagtirir. Resimli tarih
kitaplari, cocuk edebiyatinin 6nemli araglarindan birisidir (Youngs, 2010) ve tarihsel
kavramlar1 ve olaylar1 anlamak, ge¢cmis donem yasam tarzlarimi kavramak, kisiler,
olaylar ve mekanlar aras iligkileri kelimeler, goriintiiler ve tasarim parametrelerini
kullanarak sunuldugu eserlerdir. Tarih sadece ge¢miste yasanmis ve bitmis olaylar
bitiinti  degildir, gliniimiize uzanan ve yansimalarmi hissettiimiz bugtiniin
anahtaridir. Cocuk dinledigi ya da okudugu oykiiler, masallar, efsaneler, destanlar
veya mitler ile hayal diinyasinda tarihte yasanmisliklarla bugiin arasinda bir koprii
kurar. Tarihi ve kiltiirii 6grenirken, kiiltiirel degerlerin anlam1 ve 6nemini kavrar.
Cocuklar ¢ogu zaman hikayelerde sunulan gergekleri tartismaya alisik olmayabilirler
ve ¢ogu durumda onlar1 gercekmis gibi kabul edebilirler (Serafni, 2014; Youngs ve
Serafni, 2011). Bu nedenle ¢ocuklara anlatilar 6zenle secilmelidir.

Zaman ve yasam sekilleri degistikge kiiltiirler de degisir, kiiltiirler canlidir ve her
toplumda farkl kiiltiirler bir arada yasar. Lesourne (1993) kiiltiir 6gretisi i¢in ne tiir
okullara ihtiyactmiz oldugunu ve okullarda hangi kiiltiirii 6gretmesi gerektigi
konusunda bir soru soruyor. Lesourne kiiltiir ve okullar arasindaki iliskinin iki
varsayima odaklanmas: gerektigini ifade ediyor;

e Okullarin rolii cagdas kiiltiirle iliskiyi gliclendirmektir,
e Okullarin katkis1 6ncelikle onerdigi 6zel programlarda degil, belirli sayida
farkli alan arasinda anlaml bir iliski yaratilmasinda yatmaktadir.

Ancak, okullarin gorevinin tek bir kiiltiiri yaymak oldugunu savunmak akilct
degildir. Dogru olani farkli kiiltiirlerin oldugu gercegini c¢ocuklara anlatmak ve
farkliliklarin zenginlik oldugunu, farkl kiiltiirlere saygi duymanin esas oldugunu
gostermektir. Bir cinsiyetin diger cinsiyetten, bir irkin diger irktan tistiin olmadig: gibi
bir kiltiirtin bagka bir kiiltiirden tistiin olmadigmin g¢ocuklara anlatilmasi esas
olmalidur.

Okul ve kiltiirel miras ortami arasindaki iligski sanatsal bir iliskidir ve ¢ocuklarin
yaraticiliklarimi giiglendirir. Cocuklarin gevrelerinde bulunan tarihsel, kiiltiirel ve
dogal mirasindan esinlenen sanat projelerine katmak, kimlik gelisimlerine katkida
bulundugu gibi sanata duyduklari ilgiyi de artirmaktadir. Dogal ve kiiltiirel miras
Ogeleri ile etkilesimleri, yasadiklar1 ortami algilamalar1 ve anlamalarina yardimci
olmaktadir (Ivon ve Kuscevic, 2013). Cocuklara erken yaslarda olusan bu duyarhiliklar,
kiiltiirel miras Ogelerinin korunmas:i konusuna da katki saglamakta ve
farkindaliklarimi giiclendirmektedir. Okullarin, okul 6ncesi dénemden itibaren temel
gorevlerinden biri de farkh kiiltiirleri tanitmak, farkindalik yaratmak, ¢ocuklarin
yaraticiliklarini gelistirmek, sanat, kiltiir ve dogal mirasi tanitarak korumalarina
yardimcr olmak oldugu soylenebilir. Ciinkii kiiltiirel mirasin aktarilmas: i¢in en
onemli kaynaklardan birisi okullardir (Dénmez ve Yesilbursa, 2014; Ugar, 2014).
Egitimde kiiltiirel farkliliklarin ¢ocuklara ogretilmesi hem toplum igi iliskilerde hem
de farkli toplumlarla etkilesimlerde digerlerini anlamay1 kolaylastirir. Kiiltiirel miras
Ogelerinin egitim yolu ile i¢sellestirilmesi saglanabilir.
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Okullarda ¢ocuklara kiiltiirel mirasin hem biligsel hem de sosyal boyutlarda
ogretilmesi biliylik onem tasir. Okul, tarih, kiiltiirel miras arasindaki iligkileri anlama
ve kavramamiza yardima olur. Bireyin kendini ve ¢evresini anlamaya yardimar olur.
Cocugun olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmasini saglar ve hem yerel hem de
evrensel olmaya hazirlar. Bu 6greti simdiki zamanla daha iyi basa ¢ikmak icin degil,
ayni zamanda “dayanisma”nin gelecegine dair daha iyi karar vermek igin onceki
olaylarin derinlemesine anlasilmasini da destekler (Nanzhao, 1998). Egitim, yasadig:
toplumun veya diinya kiiltiirel mirasini ve kimliklerini 6grenmesinde ¢ok dnemli bir
aractir (Cohen, 2011).

Ridgway (2014) kiiltiirlerin, geleneklerin, toplumdaki ritiiellerin veya kurumsal bir¢ok
uygulamanin tarihi gegmis ve bugiin ile ilgili oldugunu ifade etmektedir. Cocuk
yasadig1 toplumda bu ritiielleri yasarken 6grenir ve ¢ogunlukla da oldugu gibi ve
mutlak dogrular olarak kabul eder. Vygotsky (1997) kiiltiirel gelisimin “genetik olarak
daha karmasik ve daha yiiksek bir davranis bicimini temsil ettigi”ni, “kiiltiirel gelisim
stirecinin kendisinin temel orijinal yapida ve yeni yapilarin gelisiminde bir degisiklik
olarak anlasilmasi gerektigini” ifade etmistir.

Kiiltiirel Miras ve Turizm

Turizm glintimiiziin en hizl biiyiiyen sektorlerinden birisidir. Her gecen y1l hem turist
sayist hem de turizm geliri artmaktadir. Turizmin gesitlendirilmesi ve yeni turizm
alanlarinin yaratilmas: stirdiiriilebilir turizm igin olduk¢a Onemlidir. Turizm
cesitlendirilmesinde en oOnemli Ogelerden birisi de kiiltiir turizmidir. Kiiltiir
turizminde dogal ve tarihsel kiiltiirel varliklarin korunmasi oldukca onemlidir.
Kiltiirel turizmde, gosteri sanatlar1 ve kiiltiir turlari, festivaller ve diger kiiltiirel
etkinlikler, tarihi yerler ve anitlar gibi kiiltiirel 6geler biiyiik 6nem tagimaktadir.

Kiltiir turizmi, tarih ve sosyolojinin 6nemli bir konusudur ve kiiltiirel cografyaya
bitisik alanlara ve kiiltiirel hareketlilikleri, kiiltiirel kimlikleri ve farkh gelisim
diizeylerindeki toplumlar arasindaki iligkileri kapsar. Oziinde, kiiltiir turizmi, bir
turistin bugiin ve ge¢mis arasinda, kendi tilkesi ile diger tilkeler arasinda, giindelik
hayat ile farkl kiiltiirlerin hayatlar1 arasinda bir yolculuga ¢ikmasini saglar.

Kiiltiir turizmine olan ilgi (Hewison, 1987), uluslararasi ve yurtici seyahatin biiyiimesi
ve kiiltiirel turizmin 'iyi' bir turizm bi¢imi olarak tanimlanmasmin yol ag¢tig1 1980'ler
ve 1990'lar boyunca artmaya devam etti, ekonomileri canlandirirken ve kiiltiiriin
korunmasina yardimci olmaya bagladi (Richards, 2001). Gliniimtiizde turistler "6zgtin
bir deneyim" aramakta ve ziyaret ettigi iilkenin toplumunu digerlerinden ayiran
kendine 6zgii 6zellikleri gormek ve tanimak istemektedir. Bu zellikler tarihten gelen,
gelenekleri, gorenekleri, sanat: ve kiiltiirii icermektedir.

Kiltiir turizmi uzun zamandir kiiltiire destek saglayarak ve turizm igin cazibe
merkezleri olusturarak her iki alana da fayda sagladig1 goriilmiistiir. Ancak bu tiir
sinerjilerin ne Olglide gerceklestirildigi ve ayrica kiiltiir ve turizmin aktif olarak
birbirine zarar verip vermeyecegi konusunda bazi sorular mevcuttur (Richards, 2003).
Toplumlarin kiiltiirel zenginliklerini korumasi, ortaya ¢ikarmasi ve sunmasi
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ziyaretgileri cekmenin 6nemli bir yoludur. Farkli kiiltiirleri, sanati, mimariyi, tarihi ve
kiiltiirel mirasi, mutfak kiiltiiriinii, edebiyat1, miizigi ve yasam tarzlarini, degerleri ile
yasayan kiiltiirleri gormek ve tanimak amagch turistlerin beklentisi bu degerlerin
korunmasidir (McKercher ve Du Cros, 2002).

Kiltiir turizmi, turizm pazarinda 6nemli bir biiyiime potansiyeli barindirmaktadir.
Kiltiir turizmi varliklari arasinda miizeler, sanat galerileri, tarihi tema parklari, miras
alanlar1 ve sanat festivalleri bulunmaktadir. Bununla birlikte, miras alanlarin ziyaret
etme ve kiiltiirel faaliyetlere katilma konusundaki turist popiilaritesine ragmen, kiiltiir
ve miras turizmi olgusuna goreceli olarak ¢ok az detay verilmigtir. Kiiltiir ve miras
turizminin uzun vadeli faydalarini maksimize etmek igin, bununla birlikte, yeri
doldurulamaz kiiltiirel ve miras kaynaklarmin korunmasimi ve uygun sekilde
kullanilmasimi saglayacak etkili yonetim stratejilerinin gelistirilmesine dikkat
edilmelidir (Zeppel ve Hall, 1991). Kiiltiir turizminin gelismesi igin kiiltiirel miraslarin
korunmasi oldukg¢a 6nemlidir. Bu mirasin yeniden yaratilmasi miimkiin degildir.
Oldugu gibi ve degistirilmeden korunmasi gerekir.

YONTEM
Calisma Modeli

Arastirmada, okul 6ncesi 0gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimine yonelik goriislerini
belirlemek i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismas: kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada nitel arastirma Ornekleme yontemlerinden amagh O6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Amach 6rnekleme yontemi kendi icerisinde, asir1 veya aykir1 durum
orneklemesi, maksimum gesitlilik orneklemesi, benzesik ornekleme, tipik durum
orneklemesi, kartopu ve zincir 6rnekleme, 0l¢iit 6rnekleme, dogrulayici ve yanlislayici
ornekleme ve kolay ulasilabilir durum ornekleme olmak tizere dokuz farklh sekilde
gerceklestirilebilir (Yildirirm ve Simsek, 2016 s. 123). Bu arastirmada, yakin olan ve
erisilmesi kolay olan ornekleme yontemi olan kolay ulasilabilir durum Ornekleme
yontemi kullanilmistir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu, Denizli ili merkez
ilgelerinde gesitli kurumlara bagli, okul oncesi egitim siniflarinda gorev yapan 74
ogretmen olusturmaktadir. Katilmcilarin tiimii kadindir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlere iliskin yas, egitim diizeyi, hizmet siiresi ve ¢alisilan kurum tiirii ile ilgili
demografik bilgiler Tablo 1’de belirtilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin yarisindan fazlasimin yaslarimin 36-45 yas
araliginda degistigi goriilmektedir (n=42; %56.8). Tablo 1’de ayrica katilimcilarin

biliylik bir boliimiiniin lisans mezunu oldugu (n=63; %85.1) ve ¢ogunlugunun da
hizmet siirelerinin on yil ve tistii (n=54; %72.97) oldugu anlasilmaktadr.
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Tablo 1: Calisma Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlere Mliskin Demografik Bilgiler

Kisisel Bilgiler n %
24-35 yas 25 33.7
36-45 yas 42 56.8

Yas
46 yas ve uistli 7 9.5
Toplam 74 100
Agik 6gretim mezunu 2 2.7
On lisans mezunu 5 6.8

Egitim Diizeyi Lisans mezunu 63 85.1
Yiiksek lisans mezunu 4 5.4
Toplam 74 100.0
1-5 y1l aras1 5 6.76
6-10 y1l aras1 15 20.27

Hizmet Stiresi
10 y1l ve iistii 54 72.97
Toplam 74 100.0
ilkokullara bagli anasinifi 8 10.8
Bagimsiz anaokulu 61 82.4

listig K

C? 1.§t1g1 uram Kolej anaokulu 4 54

Tara
Ozel anaokulu 1 1.4
Toplam 74 100.0

Veri Toplama Araglarn

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gortisme formu alan yazin incelenmesi
yapilarak arastirmanin amaclarina uygun kavramsal gercevede olusturulmustur.
Gortisme formunda yer alan sorular igin, konu ile ilgili ¢alismalari olan turizm
fakiiltesinden ii¢ 6gretim tiyesi, okul 6ncesi boliimiinden {i¢ 6gretim {iyesi ile alanda
calisan ti¢ okul 6ncesi 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Goriisme formuna son
sekli uzmanlardan gelen oneriler dikkate alinarak verilmistir. Gortisme formunun son
halinde 6gretmenlerin demografik bilgilerini igeren kisisel bilgi formu ve arastirmanin
amacina uygun 10 acik uglu 10 kapali uglu olmak tizere toplam 20 soru yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 6gretmenlerden 2020-2021 giiz donemi Aralik-Ocak aylarinda
toplanmuistir. Veri toplanmasi siirecinde Google Form programindan yararlanilmistir.
Google Form programi araciigiyla olusturulan form, doldurulabilmesi igin
katilimcilara elektronik ortamda iletilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden

yararlanilmigtir. Betimsel analiz, elde edilen bulgularin temalara gore 6zetlenmesi ve
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yorumlanmasini igerir. Betimsel analizde verilerin hangi temalarda diizenlenecegi ve
sunulacagi bellidir (Yildirim ve $imsek, 2016:239). Bu ¢alismada, goriisme sorularina
dayali olarak temalar daha onceden belirlenmistir.

Aragtirma verilerinin analizi i¢in ilk olarak her bir katilimcidan elde edilen veriler,
sorular bazinda Excel Programina aktarilmis ve kodlanmistir. Tiim goriisme metinleri
okunarak her soru igin temalar belirlenmis ve kodlanan veriler, ilgili temalarda
belirtilmistir. Daha sonra her bir tema altinda yer alan kodlarin frekanslar:
hesaplanarak tablolastirilmistir. Arastirmada, katilimcilarin gortislerini dogru sekilde
yansitabilmek igin dogrudan alintilara da yer verilmigtir. Dogrudan alintilarin
paylasgiminda katilimci 6gretmenler O:1, O:2, .... O:74 seklinde kodlanarak ifade
edilmektedir.

Arastirmanin giivenirligi icin katihmcilarin goriislerinin degerlendirilmesi ile
olusturulan temalar, biri 6l¢me degerlendirme, ikisi turizm alaninda akademik
calismalar gergeklestiren 3 Ogretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Bu siirecte
uzmanlardan gelen oneriler dikkate alinmistir. Arastirmanin gegerligi icin ise nitel
arastirmalara uygun olarak veri analiz siireci ayrintili bir bigimde agiklanmustir.
Bununla birlikte bulgular hem nicel olarak verilmis hem de katilimac ifadelerine yer
verilerek nitel olarak bir arada sunulmaktadar.

BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras ile ilgili goriisleri onlarm bu kavrami nasil
degerlendirdikleri ile ilgili bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “kiiltiirel miras” ile ilgili goriislerinin frekans ve yiizde degerleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “kiiltiirel miras” ile ilgili goriisleri n %

Bir milletin ge¢misten giiniimiize gelen maddi-manevi degerleri 50 48.54
Geleneklerimiz, goreneklerimiz, 6rf ve adetlerimiz 22 21.36
Milli Degerlerimiz 17 16.50
Evrensel degerler biitiinii 14 13.60
TOPLAM 103 100.0

Tablo 2 okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel mirasile ilgili goriislerini yansitmaktadar.
Ogretmenlerin kiiltiirel miras ile ilgili en ¢ok bir milletin ge¢misten giiniimiize gelen
maddi-manevi degerleridir diistincesinde olduklar1 anlasilmaktadir (n=50; %48.54).
Katilmalarm ikinci olarak en ¢ok dile getirdikleri goriis ise kiiltiirel miras:
geleneklerimiz, goreneklerimiz, orf ve adetlerimizi kapsadigidir (n=22; %21.36).
Gelenek ve gorenekler manevi degerlerimiz arasindadir, baz1 katilimailar kiiltiirel
miras olarak sadece gelenek ve goreneklere vurgu yapmuistir, bazi katilimcilar ise daha
kapsayicl bir ifade ile tanimlamayi1 se¢mistir. Tablo 2 incelendiginde, kiiltiirel mirasi
milli degerlerimiz (n=17; %16.50) olarak degerlendiren bazi katilimcilar onlara
yoneltilen bu soruya sadece milli degerlerimizi ornekleyerek yamit vermislerdir.
Yanitlarin %13.60"1 6gretmenlerin kiiltiirel miras1 evrensel degerler biitiinii (n=14;
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%13.60) olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Ogretmen goriiglerinden bazilari
asagida belirtilmektedir:

“Dil, din, tarih, gelenek ve goreneklerimizin yeni nesle aktarimasidir.” (O.11).

“Farkli cografyalara ve orada yasayan insanlara 6zgii olusturulmus her tiirlii orf,
adet, gelenek, yap, dil 6geleri” (0.67)

Tablo 3: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, tilkemizde énemli gordiikleri kiiltiirel miras dgeleri hakkindaki goriislerinin
frekans ve yiizde degerleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, iilkemizde 6nemli gordiikleri kiiltiirel miras n %
ogeleri hakkindaki goriisleri

Dogal ve tarihi alanlar (Oren yerleri), miizeler 67 43.51

Yoresel oyunlar, kiyafetler, yemekler, el sanatlari, destanlar, efsaneler, 40 25.97
yazitlar, halk kahramanlari, masallar, tiirkiiler

Milli ve manevi degerler 24 15.58
Orf-adetler, gelenek-gorenekler 21 13.64
Fikri olmayan 1 0.65
Cevre bilinci 1 0.65
Toplam 154 100.0

Tablo 3’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore tilkemizde 6nemli gordiikleri
kiiltiirel miras ogeleri sirasiyla “dogal ve tarihi alanlar ile miizeler” (n=67; %43.51),
“yoresel oyunlar, kiyafetler, yemekler, el sanatlari, destanlar, efsaneler, yazitlar, halk
kahramanlari, masallar, tiirkiiler” (n=40; %25.97) ve “milli ve manevi degerler” (n=24;
% 15.58) oldugu goriilmektedir. Tablo 3’e gore 0gretmen goriislerinden diger one
cikan 0ge kategorisi “Orf, adetler ve gelenek-gorenekler” olusturmaktadir (n=21;
%13.64). Ogretmenler dgeleri drnekleyerek vermislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden
orneklemek gerekirse;

“Pamukkale-Hierapolis, Kapadokya, Gobeklitepe, Efes Antik Kenti, Ayasofya,
Istanbul’da bulunan bircok tarihi alan” (0.66)

“Dil, din, gelenek, yasanti, kiyafetler, sanat, dogal ve tarihi yapilar, tiirkiiler,
destanlar vb yazili yazisiz somut veya somut olmayan bircok deger” (0.20)

Elde edilen yamitlar ogretmenlerin somut kiiltiirel miras kadar somut olmayan
kiiltiirel miras 6gelerini de 6nemli gordiiklerini gostermektedir.

Tablo 4 incelendiginde katilimalarin tamaminin okul 6ncesi donemde kiiltiirel miras
egitimi verilmesi yoniinde goriise sahip oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin bu
gortuisleri Tablo 4'te dort kategoride belirtilmektedir. Tablo 4" de bu kategoriler sirasi
ile “verilebilir” (n=61; %82.43), “0gretim ilkelerine gore verilebilir (Seviyelerine ve yas
gruplarina gore yakindan uzaga vb.)” (n=6; %8.11), “kesinlikle verilmeli” (n=5; %6.76),
“cesitli etkinliklerle (oyun, masal, gezi vb.)” verilebilir (n=2; %2.70) seklinde
gosterilmektedir.
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Tablo 4: Okul Oncesi Ogretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminin okul Oncesi egitimde verilmesine yonelik
goriislerinin frekans ve yiizde dagilimi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminin okul 6ncesi egitimde n %
verilmesine yonelik goriisleri

Verilebilir 61 82.43
Ogretim ilkelerine gore verilebilir (Seviyelerine ve yas gruplarma gore 6

yakindan uzaga vb.) 8.11
Kesinlikle verilmeli 5 6.76
Cesitli etkinliklerle (oyun, masal, gezi vb.) verilebilir. 2 2.70
Toplam 74 100.0

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin okul 6ncesi donemde kiiltiirel miras egitimine yer
verilmesine yonelik nedenlerinin belirtildigi Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin
toplam 87 goriis belirttigi ve bu gortiislerinin on bir farkhi kategoriden olustugu
goriilmektedir.

Tablo 5: Kiiltiirel miras egitiminin okul 6ncesi egitimde verilmesinin nedenlerine yonelik 6gretmen goriislerinin
frekans ve yiizde dagilimi

Kiiltiirel] miras egitiminin okul 6ncesi egitimde verilmesinin nedenlerine n %
yonelik 6gretmen goriisleri

Agac yas iken egilir 21 24.14
Kiltiirti 6grenmek ve korumak igin 18 20.69
Neden belirtilmemis 12 13.79
Aydinlik bir gelecek igin 8 9.20
Temel egitim 7 8.05
Ogrenme hizli oldugu icin 6 6.90
Ulkeyi ve degerleri tanimak igin 6 6.90
Doga giizelliklerini tanima ve koruma icin 4 4.60
Cocuklar kiiltiirel mirasa karst ilgili olduklari i¢in 3 3.45
Benlik olusumuna katki saglamak igin 1 1.15
Entelektiiel bakis agis1 i¢in 1 1.15
Toplam 87 100.0

Tablo 5’teki kategoriler igerisinde 6gretmenlerin en ¢cok “agac yas iken egilir” (n=21; %
24.14) ve “kilturt 6grenmek ve korumak igin” (n=18; % 20.69) nedenleri ile kiiltiirel
miras egitiminin okul oncesi donemde verilmesi gerektigi diistincesinde olduklar1
sOylenebilir. Tablo 5te ayrica 12 katilimcinin bu konuda goriis belirtmedigi de
anlagilmaktadir (n=12; %13.79). Konu ile ilgili katihmcilarin belirttigi diger kategoriler
ise “aydinlik bir gelecek igin” (n=8; %9.20), “temel egitim” (n=7; %8.05), “6grenme hizl
oldugu ic¢in” (n=6; %6.90), “iilkeyi ve degerleri tanimak i¢in” (n=6; %6.90), “doga
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glizelliklerini tanima ve koruma igin” (n=4; %4.60), “cocuklar kiiltiirel mirasa karsi
ilgili olduklar1 i¢in” (n=3; %3.45), “benlik olusumuna katki saglamak i¢in” (n=1; %1.15)
ve “entelektiiel bakis acisi i¢in” (n=1; %1.15) seklindedir. @gretmen gortislerinden
bazilar1 asagida belirtilmektedir:

“Yas diizeylerine uygun sekilde verilmelidir ¢iinkii agac yasken egilir” (0.15)

“Ogrencilerin kiiltiiriinii ve tarihini bilmesi, kiiltiiriin korunmast gerektigi
bilincinin olusturulmasi icin” (O.8)

“Bu degerlerle biiyiiyen cocuklar ileride daha ¢ok arastiran, kiymet bilen, doga
sevgisi olan ve tarihi degerlerin kiymetini bilen-koruyan bireylere doniisiirler,
ciinkii bu degerler sonradan kazamilmaz erken cocuklukta ailede ya da okulda
kazanlir.” (0.49)

Tablo 6: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimine yonelik etkinlik yapma durumlarmn frekans ve
ylizde dagilimi

Okul oOncesi dgretmenlerinin kiiltiirel miras egitimine yonelik etkinlik n %
yapma durumlari

Etkinlik yapiyor 74 100.0
Toplam 74 100.0

Tablo 6’da katilimcilarin tiimiintin ¢ocuklar ile kiiltiirel miras egitimine yonelik
etkinlik yaptiklar1 anlagilmaktadir. Konu ile ilgili en ¢ok yaptirdiklari ilk {i¢ etkinlik
Sekil 1'de belirtilmektedir. Sekil 1 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerin kiiltiirel
miras egitiminde sanat etkinligi, fen etkinligi, matematik etkinligi, Tiirkce etkinligi,
oyun etkinligi, okuma yazma hazirlik etkinligi, alan gezisi ve drama etkinlikleri
yaptirdiklar: anlasilmaktadir.

:g 3 33 33
30 28
25
20
15
10
A I il I
0
[Sanat [Fen [Matematik [Tlrkge [Oyun [Okuma [Alan gezisi] [Muzik [Drama
etkinligi] etkinligi] etkinligi] Etkinligi] Etkinligi] yazma etkinligi] Etkinligi]
hazirlik
etkinligi]
mlm2m3

Sekil 1: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimine yonelik en sik yaptiklar ilk ii¢ etkinlik tiirleri

Sekil 1’e gore yapilan etkinliklerden birinci sirada en ¢ok tercih edilen etkinligin fen
etkinligi (n= 22) sonrasinda ise sanat etkinligi (n= 21) ve alan gezisi (n= 21) oldugu
gortilmektedir. Sekil 1’e gore 6gretmenlerin ikinci sirada yaptirdiklar: etkinliklerde ilk

sirada drama (n= 19), iiclincii sirada ise en ¢ok tercih edilen etkinligin sanat etkinligi
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(n=35) oldugu soylenebilir. Sekil 1’de 6gretmenlerin konu ile ilgili en az tercih ettikleri
etkinlikler birinci sirada miizik etkinligi (n= 10), ikinci sirada oyun etkinligi (n=9),
ticlincii sirada ise fen etkinligi (n=9) olarak goriilmektedir.

Tablo 7: MEB Okul 6ncesi egitim programinin, kiiltiirel miras egitimine yonelik beklentileri karsilama ile ilgili
Ogretmen goriislerinin frekans ve yiizde dagilimi

n %
Evet karsiliyor 40 54.5
Hayir, karsilamiyor 34 445
Toplam 74 100.0

Tablo 7’ye gore katihmcilarin yarisindan fazlasinin (n=40; %54.5) egitim programinin
kiiltiirel miras egitiminde beklentilerini karsiladig: gortiliirken, 34 katilimcinin (%44.5)
konu ile ilgili beklentilerini karsilamadig1 anlasilmaktadar.

Tablo 8: MEB Okul 6ncesi egitim programinin, kiiltiirel miras egitimine yonelik beklentileri hangi yonleri ile
kargiladig; ile ilgili 6gretmen goriislerinin frekans ve yiizde dagilimi

Okul Oncesi Egitim Programmin Karsiladig: Ogretmen Beklentileri n Y%
Programin esnek olmasindan 13 37.14
Programda yer alan etkinlik tiirleri agisindan 8 22.86
Programda yer alan degerler egitimi acisindan 5 14.29
Programda yer alan kazanim ve gostergeler acisindan 4 11.43
Programin igerigi bakimindan 3 8.57
Konu ile ilgili plan hazirlama agisindan 1 2.86
Belirtilmemis 1 2.86
Toplam 35 100.0

Katilimcilarin, okul oncesi donemde kiiltiirel miras egitimi icin MEB okul Oncesi
egitim programinin beklentilerini karsiladigi yonlerinin gosterildigi Tablo 8
incelendiginde 6gretmenlerin toplam 35 goriis belirttigi ve bu goriislerinin yedi farkl
kategoriden olustugu goriilmektedir. Tablo 8'deki kategoriler igerisinde
ogretmenlerin en ¢ok “programin esnek olmasindan” (n=13; %37.14) dolay1 programin
kiiltiirel miras egitimi icin beklentilerini karsiladig1 soylenebilir. Tablo 8’de ayrica
ogretmenlerin “programda yer alan etkinlik tiirleri agisindan” (n=8; %22.86),
“programda yer alan degerler egitimi acisindan” (n=5; %14.29), “programda yer alan
kazanim ve gostergeler acisindan” (n=4; % 11.43), “programin igerigi bakimimdan”
(n=3; % 8.57) ve “konu ile ilgili plan hazirlama agisindan” (n=1; % 2.86) beklentilerini
karsiladigini gdsteren kategorilerde bulunmaktadir. Ogretmen goriislerinden bazilar:
asagida belirtilmektedir:

“Esnek bir program. Istedigimiz sekilde hareket edebiliyoruz.” (0.67)
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“Programda kendi kiiltiiriimiizii ve diger kiiltiirleri tanmimayla ilgili kazanim
bulunmaktadir. Ele aldi§im konuya gore bu kazamima yonelik etkinlikler
iiretiyorum.” (0.8)

Tablo 9: MEB Okul oOncesi egitim programinin, kiiltiirel miras egitimine yonelik 6gretmen beklentilerini

karsilayabilmesi i¢in programin hangi 6gelerinin desteklenmesi ile ilgili 6gretmen goriislerinin frekans ve yiizde
dagilimi

Okul Oncesi Egitim Programinin Desteklenmesi Gereken Ogeleri n %

Konu ile ilgili kazanim ve gostergeler olusturulmal 4 66.67
Kavramlar olusturulmali 2 33.33
Toplam 6 100.0

Tablo 9’a gore 6gretmenlerin bu goriislerinin iki kategoride toplandig gortilmektedir.
Bu kategoriler “konu ile ilgili kazanim ve gostergelerin olusturulmas1” (n=4; % 66.67)
ve “kavramlarin olusturulmasi” (n=2; % 33.33) seklinde Tablo 9’da ifade edilmistir.
Ogretmen goriislerinden biri agagida belirtilmektedir:

“Konu ile ilgili daha fazla amag kazanim eklenebilir.” (O.12)

Tablo 10: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin programlarinda kullanmak {izere segtikleri Denizli ilinde yer alan kiiltiirel
miras 6gelerinin frekans ve yiizde dagilimi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin programlarinda kullandiklar1 Denizliilinde yer n %
alan kiiltiirel miras 6geleri

Zeybek Oyunu 53 13.02
Atatiirk Etnografya Miizesi ve Eserleri 51 12.53
Pamukkale Oren Yeri 43 10.57
Keskek Yemegi 34 8.35
Bardakgilik ve ¢omlekgilik gelenegi 33 8.11
Hierapolis Antik Kenti ve Miizesi 29 7.13
Leodikya Antik Kenti 29 7.13
Denizli Konag: 28 6.88
Kaleici Tarihi Carsis1 22 5.41
Buldan kumasg ve dokumasi 21 5.16
Denizli Lisesi 15 3.69
Buldan Tarihi Evleri 12 2.95
Keloglan Magarasi 10 2.46
Calg1 yapimcilig1 gelenegi 9 2.21
Kaklik Magarasi 8 1.97
Akhan Kervansaray1 5 1.23
Sudan koyun gegirme gelenegi 5 1.23
Toplam 407 100.0
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Tablo 10’da okul 6ncesi 6gretmenlerinin programlarinda kullandiklar1 Denizli ilinde
yer alan kiiltiirel miras oOgeleri gosterilmektedir. Tablo 10’a gore okul Oncesi
ogretmenlerinin en fazla kullandiklar:1 kiiltiirel miras 0gesi Zeybek oyunu (n=53;
%13.02) ve Atatlirk Etnografya Miizesi ve Eserleridir (n=51; %12.53). Tablo 10’da
ogretmenlerin programlarinda en az yer verdikleri kiiltiirel miras 6geleri ise Akhan
Kervansaray1 (n=5; %1.23) ve sudan koyun gecirme gelenegidir (n=5; %1.23).

Tablo 11: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimi i¢in materyal kullanma durumlarinin frekans ve
ylizde dagilimi

Ogretmenlerin materyal kullanma durumlari n %
Evet 68 91.89
Hayir 6 8.11
Toplam 74 100.0

Tablo 11’e gore katilimcilarin ¢ogunlugunun (n=68; %91.89) materyal kullandigi, 6
katilimcinin (%8.11) konu ile ilgili materyal kullanmadig: anlasilmaktadir. Materyal
kullanan katilimcilarin kullandiklar: materyal tiirleri Tablo 12’de gosterilmektedir.

Tablo 12: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimi icin tercih ettikleri materyallerin frekans ve yiizde
dagilimi

Tercih edilen materyaller n %
Yoresel esyalar (kiyafetler, yiyecekler, ¢comlek, tahta kasik, Buldan bezi vb.) 46 31.29
Gorsel materyaller (fotograf, afis vb.) 28 19.05
Videolar 15 10.20
Miizik 12 8.16
Maketler 10 6.80
Kitaplar, dergiler, hikaye 7 4.76
Belirtilmemis 6 4.08
Seramik malzemeleri (¢inj, kil, toprak, oyun hamuru, tuz vb.) 8 5.44
Artik materyaller 4 2.72
Kumas 4 2.72
Kirtasiye malzemeleri 3 2.04
Ahsap materyaller 1 0.68
Bayrak 1 0.68
Oyun materyalleri 1 0.68
Koleksiyon ornekleri 1 0.68
Toplam 147 100.0

Tablo 12 incelendiginde, katilimcilarin kiiltiirel miras egitimi kapsaminda 15 farkl
kategoride materyal kullandiklar1 goriilmektedir. Tablo 12’ye gore 6gretmenlerin en
¢ok kullandiklar1 materyallerin “yoresel esyalar” (n=46; %31.29) ve “gorsel

materyaller” oldugu (n=28; %19.05), en az kullandiklar1 materyallerin ise “ahsap
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materyaller” (n=1; %0.68), “bayrak” (n=1; %0.68), “oyun materyalleri” (n=1; %0.68) ve
“koleksiyon o6rnekleri” (n=1; %0.68) oldugu stylenebilir.

Tablo 13: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimi igin tercih ettikleri materyallerin nasil temin edildigine
yonelik frekans ve ytizde dagilimi

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimi ic¢in tercih ettikleri n %
materyalleri temin etme kaynaklar:

Kendi imkanlarimla temin ediyorum 49 39.20
Ebeveynlerden temin ediyorum 39 31.20
Okulun imkanlarini kullantyorum 20 16.00
Tanidiklarimdan temin ediyorum 13 10.40
Yetkili kurumlardan temin ediyorum 2 1.60
Belirtilmemis 2 1.60
Toplam 125 100.00

Ogretmenlerin  kiiltiirel miras egitimi icin kullandiklar1 materyalleri hangi
kaynaklardan temin ettikleri Tablo 13'te gosterilmektedir. Tablo 13’te katilimcilarin
materyal temininde bes farkli kaynak kullandig1 sdylenebilir. Bu kaynaklarin kullanim
sikliklar1 sirasi ile “kendi imkanlar1” (n=49; %39.20), “ebeveynlerden temin etme”
(n=39; %31.20), “okulun imkanlar1” (n=20; %16.00), “tanidik vasitasiyla temin etme”
(n=13; % 10.40) ve “yetkili kurumlardan temin etme” (n=2; %1.60) seklindedir. Tki
katilimcr kullandiklar: materyalleri temin etme kaynagini belirtmemistir (n=2; %1.60).

Tablo 14: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminde problem ile karsilasma durumlarmnin frekans ve

ylizde dagilim1
n %
Evet 52 70.3
Hayir 22 29.7
Toplam 74 100

Tablo 14’te Ogretmenlerin, kiiltiirel miras egitiminde problemle ile karsilasma
durumlar1 belirtilmektedir. Tablo 14’e gore katilimcilarin gogunlugunun (n=52; %70.3)
problem yasadigi, 22 katillmcimin (%29.7) okul Oncesi donem kiiltiirel miras
egitiminde problem yasamadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 15: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminde kargilagtiklar1 problemlerin frekans ve yiizde
dagilimi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminde karsilastiklar1 problemler n %

Yeterli materyal bulamiyorum. 37 34.26
Ekonomik sikintilar yasiyorum. 20 1852
Kalabalik ve kiigiik sinif gibi fiziksel kosullar agisindan dezavantajl1 bir okulda calistim. 14 1296

Ailelerden bu konuda yeteri kadar destek goremiyorum. 14 1296
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Okul 6ncesi egitim programindaki kazanim ve gostergelerden dolay1 konuya yonelik etkinlik 12 11.11
yaptiramiyorum.

Konu ile ilgili yeterli bilgi sahibi degilim. 5 4.63
Cesitli nedenlerden (Kiigiik yas grubu, kalabalik sinif mevcudu vb.) 4 3.70
Okul idaresinden bu konuda yeterli destek géremiyorum. 2 1.85
Toplam 108 100.0

Tablo 15 incelendiginde 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde verilecek kiiltiirel miras
egitiminde en ¢ok karsilagtiklar1 problemlerin “yeterli materyal bulamamas1” (n=37;
%34.26) ve “ekonomik sikitilar” (n=20; %18.52) oldugu sdylenebilir. Oretmenlerin
goriislerine gore, “kalabalik ve kiiglik smif gibi fiziksel kosullar” (n=14; %12.96),
“ailelerden yeteri kadar destek almama” (n=14; %12.96), “okul Oncesi egitim
programindaki kazanim ve gostergelerden dolayr konuya yonelik etkinlik
yapamama” (n=12; %11.11), “konu ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmama” (n=5; %4.63)
gibi durumlarda okul Oncesi donemde kiiltiirel miras egitiminde karsilasilan
problemler arasindadir.

Tablo 16: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminde aile katilim etkinliklerine yer verme durumlarinin
frekans ve yiizde dagilimi

n %
Evet 66 89.19
Hayir 8 10.81
Toplam 74 100

Tablo 16’ya gore katilimcilarin 66’smin (%89.19) kiiltiirel miras egitiminde aile katilhim
etkinliklerine yer verdigi, 8 katilimcinin (%10.81) kiiltiirel miras egitiminde aile katilim
calismalar1 gerceklestirmedigi anlasilmaktadir.

Tablo 17: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminde yer verdikleri aile katilim etkinliklerinin frekans
ve ylizde dagilimi

Okul 6ncesi ogretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminde yer verdikleri aile n %
katilim etkinlikleri

Evlere etkinlik goénderilmesi 63 39.87
Ailelerin sinifa davet edilmesi 54 34.18
Ailelere konu ile ilgili bilgilendirici yazilarin gonderilmesi (afis, brosiir vb.) 32 20.25
Ailelere konu ile ilgili seminer verilmesi 6 3.80
Belirli giin ve haftalar1 kullanma 2 1.27
Aile katilimli alan gezisi diizenleme 1 0.63
Toplam 158 100.0

Tablo 17'ye gore 6gretmenlerin aile katilim etkinliklerinde en ¢ok “evlere etkinlik
gondermesi” oldugu soOylenebilir (n=63; %39.87). Bununla birlikte Tablo 17'de
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ogretmenlerin aile katilim etkinlikleri olarak “ailelerin sinifa davet edilmesi” (n=54;
%34.18), “ailelere konu ile ilgili bilgilendirici yazilarin génderilmesi” (afis, brosiir vb.)
(n=32; %20.25), “ailelere konu ile ilgili seminer verilmesi” (n=6; %3.80) seklinde
uygulamalar yaptiklari da goriilmektedir.

Tablo 18: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimi ile ilgili projede gérev alma durumlarmnin frekans ve
ylizde dagilimi

n %
Hayir 70 94.59
Evet 4 541
Toplam 74 100.0

Tablo 18’e gore katilimcilarin ¢cogunlugunun (n=70; %94.59) konu ile ilgili herhangi bir
projede gorev almadig1 anlagilmaktadir. Projelerde gorev alan 6gretmenlerin gorev
aldiklar1 projeler Tablo 19’'da gosterilmektedir.

Tablo 19: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimi ile ilgili gorev aldiklar1 projelerin frekans ve yiizde
dagilim

Gorev alinan projeler n %
MEB Calistay (katilimci) 2 50
TUBITAK projesi (uzman) 1 25
Okul I¢i Proje 1 25
Toplam 4 100.0

Tablo 19 incelendiginde iki 6gretmenin kiiltiirel miras egitimi ile ilgili calistayda
katilimar oldugu (n=2; %50), bir 6gretmenin TUBITAK projesinde uzman olarak gorev
aldig1 (n=1; %25), bir 6gretmenin ise okul i¢i projede gorev aldig1 anlagilmaktadir (n=1;
%25).

Tablo 20: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlarinin frekans
ve yiizde dagilimi

n %
Hayir 62 83.78
Evet 12 16.22
Toplam 74 100.0

Tablo 20’de 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (n=62; %83.78) konu ile ilgili hizmet igi
egitim almadiklar1 soylenebilir. Tablo 20’de hizmet ici egitim aldigini ifade eden 12
katilimcinin (%16.22) aldiklar1 egitim igerikleri Tablo 21’de gosterilmektedir.
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Tablo 21: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimi ile ilgili egitimlerin icerigine yonelik frekans ve yiizde
dagilimi

Egitim igerikleri n %

Miize Egitimi 5 41.67
Miize Egitimi (Online) 5 41.67
Masal Anlaticiligr 2 16.67
Toplam 12 100.0

Tablo 21 incelendiginde bes 6gretmenin kiiltiirel miras egitimine yonelik miize egitimi
aldigr (n=5; %41.67), bes O6gretmenin yine miize egitimi ama online olarak aldig:
goriilmektedir (n=5; %41.67). Tablo 21’de ayrica iki 0gretmenin masal anlaticili1
egitimine katildig1 anlagilmaktadir (n=2; %16.67).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Denizli’de kiiglik cocuklarla ¢alisan 74 okul 6ncesi egitimi 6gretmeninin kiiltiirel miras
egitimine iligkin goriislerinin ele alindigr bu calismada, 6gretmenlerin yaklasik
yarisinin kiiltiirel miras denildiginde “bir milletin ge¢misten giintimiize gelen maddi
ve manevi degerleri” diistindiikleri ortaya konulmustur. Bunun yan sira, “gelenek,
gorenek, orf ve adetler”, “milli degerler” ve “evrensel degerler” gibi farkli cevaplar
verilmistir. Avcl ve Memisoglu (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 34 sosyal bilgiler
ogretmeni de kiiltiirel mirasi, maddi-manevi degerler, ge¢misten giintimiize kalmig
eserler ve evrensel degerler olmak {izere gesitli cevaplar verilmistir. Farkli alanlardan
olan 6gretmenlerin kiiltiirel mirasa yonelik ¢ok yonlii bakis agis1 6nem tasimaktadir.
Egitimi ele alirken kiiltiirle egitim arasindaki iliskiyi dikkate almak gerekir. Kiiltiirler
renkler gibidir ve ¢ok farkl tonlar:1 vardir. Kiiltiiriin bir yaninda ge¢mis ve ge¢mis ile
baglar, bir yaninda da o an yasayan ve yeni kiiltiirler yaratan insan vardir. Kiiltiir
statik degildir, degisir, farklilagir. Kiiltiir ge¢misle gelecek i¢inde bugtinii de igine alan
hayatimizi kolaylastiran, birlikte baris igcinde yasamamiza olanak saglayan, birikmis
bilgiler, gelenekler, degerler, inanglar ve davranig kaliplar1 sistemi olarak
tanimlanabilir (Ogbu, 1989).

Teknolojik gelismelere paralel olarak kadinin is hayatina katilmasi, biiyiik ailelerin
yerini ¢ekirdek aileye birakmasi, televizyon ve son zamanlarda sosyal medyanin aile
hayatindaki yerinin artmas: aile icindeki kiiltiir aktarimini da zayiflatmistir. Aile
icinde anlatilan masalar, destanlar, halk hikayeleri yerini izlenen filmler ve dizi
filmlere birakmustir. Aile i¢indeki kiiltiir aktarimi zayiflamis yerini kitle kiiltiirii ve
popiiler kiiltiir olarak tanimlayabilecegimiz ancak o toplum iginde {iiretilmeyen;
disaridan ve ¢ogunlukla da ticari nedenlerle ve medya yolu ile genis kitleleri etkileyen
bir kiiltiir almistir. Bu noktada okullarda kiiltiirel miras konusunda verilen egitimin
onemi artmistir. Aile iginde zayiflayan kiiltiirel etkilesim ve kiiltiir aktariminin yerini
orgiin egitim almalidir.

Bu arastirmaya katilan 6gretmenler, Tiirkiye’de 6nemli gordiikleri alt1 kiiltiirel miras
ogesini belirtmiglerdir. Bu 6geler igerisinde en ¢ok soylenilen “dogal ve tarihi alanlar
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(Oren yerleri), miizeler” olmustur. Katihmcilardan biri herhangi bir miras 6gesi
belirtmemigsken biri de “gevre bilinci” seklinde cevap vermistir. Bu baglamda,
ogretmenlerin biiyilik bir cogunlugunun kiiltiirel miras ogeleri ile ilgili bilgi sahibi
olduklar: soylenebilir. Konu ile ilgili olmayan iki yanit da 6gretmenlerin yasadiklari
il, cografi bolge ve iilke caginda kiiltiirel miras 6gelerine iligskin bilgilerinin artmasi
gerektigi seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin tamamu, farkli ifade sekillerini tercih etse de kiiltiirel miras egitiminin
okul 6ncesi donemde verilebilecegini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler kiiltiirel miras
egitimine yonelik etkinlikler yaptiklarini da ifade etmislerdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
okul Oncesi egitim programinda kiiltiirel miras egitiminin yer almasma yonelik
destekleyici tutumlarini ortaya koymasi agisindan onem tagimaktadir. Kiiltiirel miras
egitiminde yeni materyallerin mevcut miifredata entegre edilmesi veya miras
kaynaklarmin diger konularin 6gretimini kolaylastirmak igin kullanildig1 yenilikgi
ogretim yaklasimlarinin kullanilmasi etkili olsa bile, miifredatin kendisi 6nemli bir rol
oynamaya devam etmektedir (Badran, 2011). Hunter (1988), kiiltiirel miras egitimini
bir miifredata dahil etmenin en iyi yolunun, tiim miifredat konularinin miras
egitiminin temelini olusturdugu mevcut miifredat materyalleri ile entegrasyon
yoluyla olabilecegini savunmaktadir. Cok kiiltiirlii toplumlarda miras egitimini egitim
miifredatina entegre etmek, siirdiiriilebilir mirasin korunmasini saglamak igin kritik
oneme sahip bir konudur. Siirdiiriilebilir mirasin korunmasi icin egitimin onemi
nedeniyle, mirasin egitim sisteminde nasil 6gretildigine dikkat etmek zorunludur.
Barghi ve meslektaslar1 (2017) zengin bir kiiltiirel mirasa sahip ¢ok kiiltiirlii bir tilke
olan Malezya’da egitim miifredatinin mirasa iliskin farkindalik ve saygi duygusunu
ne Olglide gelistirdigini belirlemek igin Malezyanin yeni ilkokul miifredatim
arastirmis ve sonuglar Malezya'nin somut olmayan kiiltiirel mirasina tarih, sanat ve
miizik egitimi gibi bazi temel konularda odaklandigini ortaya koymustur. Lusted
(2012) cocuklarmn kimlik duygusunun yasamin ilk yillarinda gelistigini ifade
etmektedir. Bu ytizden de okul 6ncesi egitim kurumlarinda kiiltiir, tarih ve farkliliklar
tizerinde durmak ¢ocugun gelisimi i¢in olduk¢a onemlidir.

Ogretmenler, okul &ncesinde kiiltiirel miras egitimine yer verilmesinin nedenleri
arasinda ilk iki sirada; okul oncesi donemin sonraki yillara etkisini ortaya koyarak
(Agac yas iken egilir) ve kiiltiirtin korunmasindaki énemine dikkat ¢ekerek cevap
vermislerdir. Kailash (2001) okul 6ncesi donemden itibaren miifredatta kiiltiirel miras
ile ilgili konularin yer almasi gerektigini ifade etmistir. Nitekim yasamin ilk yillarinda
cocuklar, hizli 6grenmekle birlikte ¢evrelerine kars1 da duyarhdirlar. Kiiltiirel miras
ile ilgili de eger gerekli uyarin ve imkan saglanamazsa, ¢ocuklar kendi kiiltiirel
miraslaria kars: ilgisiz kalabilirler. Konu ile ilgili yapilacak birgok etkinlik (Ornek
olarak, sanatsal ve kiiltiirel agidan ilgi gekici yerlere diizenleyecegi ziyaretler veya
sanatcilar, miizisyenlerle bir araya gelmeleri, kutlama, festival gibi etkinliklerin
diizenlenmesi vb.) ilgiyi artirabilir, kalict 6grenmeyi destekleyebilir (ACESE, 2009;
Fleer ve Robbins, 2007). Bu ¢alismada, 6gretmenlerin 12’si okul oncesi egitimde
kiiltiirel mirasin yer almasinin nedeni olarak herhangi bir goriis belirtmemislerdir. Bu
da Ogretmenlerin konu ile ilgili bilgilendirilmesinin 6nemini ortaya koyan
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bulgulardan biridir. Kiltiirel mirasi korumak igin ¢ocukta tarih bilincinin
gelistirilmesi, ge¢misi anlamas1 ve saygi duymasi oldukga 6nemlidir. Bir seyi korumak
i¢cin ona saygt duymak gerekir. Somut veya soyut olsun kiiltiirel miras 6gelerinin birer
deger oldugunun ¢ocuga Ogretilmesi gerekir. Kiiltiirel miras 0gelerinin sadece bir
topluma degil, insanliga ait degerler oldugu ve korunmas: gerektiginin anlasilmasi
oldukca 6nemlidir.

Ogretmenler, kiiltiirel miras egitimine yonelik olacak en sik fen, sanat ve alan gezisi
etkinligi, en az ise miizik, oyun ve fen etkinliklerini yaptirdiklar: ortaya konulmustur.
Bu bulgu dogrultusunda 6gretmenlerin her etkinlik tiirtinde kiiltiirel mirasa yonelik
konular: isleyebileceklerine yoOnelik bilgi ve deneyimlerinin artmasi gerektigi
sOylenebilir. Zengin 6grenme ortamlarimin bir geregi olarak tiim etkinlik tiirlerine
dengeli bir sekilde yer verilmelidir. Cocuklarin cevrelerindeki kiiltiirel miras
degerlerini Ogrenebilmesi veya iclerinde oOgrenme gilidiisiinii canlandirmasi,
etkilesimli, biitiinlestirici 6grenme metotlar1 ile miimkiin olabilir (Stevanovi¢, 2002).
Cocuklar, kiiltiirel degerleri tiiketen degil aym1 zamanda tireten bireyler olarak da
yetistirilmelidir. Okullar ¢ocuklara sadece kiiltiiriin veya kiiltiirel mirasin anlatildig:
yerler degil ayn1 zamanda bu olgularin yasandig1 yerler olarak da goriilmeli ve
yapilandirilmalidir. Bu hedeflere ulasmak icin yaparak, yasayarak, aktif 6grenme
yontemi kullanilmalidir (Terhart, 2001). Kiiltiirel miras1 6grenmenin ya da 6gretmenin
¢ok farkli yol ve yontemleri bulunabilir. Kiiltiirlerin farkli olmas1 gibi 6gretme
modelleri de farkli olabilir. Ornek olarak, miizeler kiiltiirel mirasi gretmenin en
onemli araglarindan birisi olabilir. Miizelerde gec¢mise ait ¢ok sayida 0ge bulunur.
Ancak miizelerin de bu amaca uygun bir sunum yapmas: saglanabilir. Tarihi
kalintilar, arkeolojik alanlar da bu miras1 6gretmenin ana 6geleri arasinda yer alabilir
(Putz-Plecko, 2008). Okul oncesi egitimde kiiltiirel miras 6gretisine tarihsel, toplumsal,
etnik ve inang gibi cesitli bakis acgilardan yaklasilabilir. Okul oncesi ¢ocuklarinda
kiiltiirel miras egitimi sanat ve beceri temelli konulari ele alarak yapilabilir. Bu 6greti
ile amag sadece tarihi 6gretmek veya tarih bilincinin saglanmasi degil, ayni zamanda
yasam tarzi, sanat, kiiltiir gibi bircok konuyu igeren biitiinsel bir 6grenmedir (Putz-
Plecko, 2008).

Bu aragtirmadaki 6gretmenlerin ¢ogunlugu MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nin
kiiltiirel miras egitimine yonelik olarak beklentilerini karsiladigini ifade ederken,
beklentilerinin karsilanmadigmi ifade eden Ogretmenler de bulunmaktadir.
Beklentisinin karsilandigini ifade eden 6gretmenler en ¢ok programin esnek olma
ozelligine, etkinlik tiirlerine, degerler egitimi vurgusuna dikkat ¢cekmislerdir. MEB 36-
72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi'ndaki (2013), esneklik ilkesi ile
programimn c¢ocugun fiziksel ¢evrenin ve ailenin degisen Ozelliklerine gore
uyarlanmaya ve bireysellestirmeye uygun oldugu ifade edilmistir. Ayrica programda,
kiiltirel ve evrensel degerlerin dikkate alindigr da belirtilmistir (MEB, 2013).
Ogretmenler, MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nin kiiltiirel miras egitimi agisindan
desteklenmesi agisindan “kazanmim-gosterge olusturulmasma” ve “kavramlarm”
olusturulmasina dikkat ¢ekmislerdir. Arastirma kapsaminda 0gretmenlerin bazilari
MEB Okul Oncesi Egitim Programi’'mi kiiltiirel miras egitimi ile ilgili kazanim ve
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gostergeler acisindan yeterli bulurken bazilar1 yeterli bulmamistir. Burada programin
esneklik ilkesinden kaynakli olarak oOgretmenlerin ihtiya¢ duyduklar takdirde
konularina, amaglarina gore kazanim gosterge olusturabileceklerini, programin buna
imkan sagladigini vurgulamak gereklidir.

Ogretmenler, yasadiklari sehir olan Denizli ile ilgili 17 kiiltiirel miras 6gesine
programlarinda yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu noktada, 6gretmenlerin Denizli
ile ilgili kiiltiirel miras unsurlarimi miimkiin oldugu kadar egitim siirecine tasimaya
yonelik bir ¢aba icinde olduklar1 soylenebilir. Kiiltiirel mirasin okul Oncesi egitim
alaninda kullanilmasi ¢ocuklarin sanatta yaratici diistincelerinin gelismesi igin
baslangi¢ noktasi olabilir. Kiiltiirel alanlarin duygusal ve sosyal yaklasimi, ¢ocuklarin
sosyallesmesine katkida bulundugu i¢in ¢ocuklarin zihinsel gelisimini de gelistirebilir
(Christou, 1999; Bourotzoglou, 2018). Ornek olarak, miizeler ve arkeolojik alanlar
sosyal ve egitici bir rol tstlenmistir. Kiiglik ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 alanlarda
katillmlarini saglamak igin diizenlenen etkinlikler onlarin kendilerini olaymn bir
parcasi hissetmelerini saglar (Gardner, 2006: 308). Arastirmacilar (Ramsey, 2006;
Skjeeveland, Moen ve Buaas, 2013) ¢ocuklarin kimlik gelisiminin saglanmasi ve kendi
i¢ diinyasini taniyabilmesi igin, tarihi ve gelenekleri 6gretmenin Onemi tizerinde
durmustur.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, kiiltiirel miras egitiminde materyal kullandigini
ifade etmigtir. Bu bulgu, O6gretmenlerin konu ile ilgili hassasiyetleri acisindan
degerlendirilebilir. Ogretmenler, kiiltiirel miras egitiminde kullandiklar1 materyallerle
ilgili olarak ilk ii¢ sirada yoresel esyalar (kiyafetler, yiyecekler, ¢comlek, tahta kagsik,
Buldan bezi vb.), gorsel materyaller (fotograf, afis vb.) videolar1 kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler kiiltiirel mirasa yénelik kullandiklar1 materyallerin gesitlilik
gosterdigi ortaya konulmustur. Ogretmenler malzemeleri temin ederken en sik kendi
imkanlarma basvurmakta ardindan ailelerden destek istemekte ve okulun
imkanlarindan ~ yararlanmaktadirlar. Ogretmenlerin ~ “tarudiklarimdan  temin
ediyorum” cevaplari ile birlikte kiiltiirel miras egitiminde materyal ihtiyaclarini kendi
imkan ve cabalariyla temin ettikleri ve bu nedenle materyal konusunda destege
ihtiyaglar1 oldugu soylenebilir. Okul 6ncesi egitimde farkl: tiirde gesitli materyallerin
kullanilmasi, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek, etkinlikleri verimli hale getirmek ve kalict
ogrenmeyi saglamak agisindan énem tagimaktadir (Oztiirk Aynal, 2015).

Ogretmenlerin cogunlugu kiiltiirel miras egitiminde sorunlarla karsilagtiklarini ifade
etmislerdir. Bu sorunlar arasinda ilk sirada materyal yetersizligi gelirken maddi
sorunlarin, okuldaki fiziksel sartlarin etkili oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin
bazilar1 ailelerden, okul idaresinden destek goremediklerini belirtip, bazilar1 da
kiiltiirel miras egitimi ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklarin ifade etmislerdir. Bu
bulgular, kiiltiirel miras egitimi kapsaminda farkli agilardan eksiklikler oldugunu
ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, kiiltiirel miras egitiminde aile katilimi
etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Yapilan aile katilimi etkinlikleri i¢inde
ilk ti¢ sirada evlere etkinlik gonderilmesi, ailelerin smifa davet edilmesi ve evlere
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bilgilendirici dokiimanlarin gonderilmesi gelmektedir. Sonuglar, Ogretmenlerin
kiltirel miras egitiminde siklikla kullanilan aile katilimi etkinliklerine
bagsvurduklarin1  gostermektedir. Skjeeveland (2016), okul Oncesi egitim
kurumlarindaki kiiltiirel miras egitimi c¢alismalarimin arttirllmas: ve aileleri de
kapsamasi gerektigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu kiiltiirel miras aktarimu ile ilgili herhangi bir
projeye katilmadiklarini ve herhangi bir hizmet ici egitim almadiklarini ifade
etmislerdir.

Bu arastirmanin sonuglari, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin temelde kiiltiirel miras
egitimine yonelik hizmet igi egitim almadigi, projelere katilmadigi, materyal
konusunda sorunlar yasadiklarini ifade etmeleri agisindan 6nem tasimaktadir. Bazi
sorulara verilen cevaplarin, konu ile dogrudan Ortiismemesi de 6gretmenlerin konu
ile ilgili bilgilendirilme ihtiyaglarmi ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler
farkli materyaller kullanarak ve aile katilim1 etkinlikleri ile kiiltiirel miras egitimini
gerceklestirmeye yonelik 6nemli ¢abalar sarf etmektedirler. Harrison, (2012) kiiltiirel
miras hakkinda bilgi edinmeyi kimlik arayisi olarak gormektedir. Cocuk dogdugu
toplumunun degerlerinin bir¢cogunu erken c¢ocukluk evresinde yasarken farkinda
olmadan 6grenir ve igsellestirir. Gerek tek gerekse ¢ok kiiltiirlii ortamda biiyiiyen
cocuklarin anne-babalarmin ve 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitiminde igerisinde
bir araya gelmeleri olduk¢a onemlidir. Cocuklarin, ailelerin ve ogretmenlerin gerek
kendi kiiltiirimiiziin gerekse diger kiiltiirlerin varliginin birer zenginlik oldugunu
anlamalar1 saglanmalidir. Kiultiirler ge¢misteki yasanmugliklarla olgunlasir ve
zenginlesir. Her toplum farkl: tarihsel siireclerden gecer, farkli deneyimler yasar ve bu
nedenle de farkh kiiltiirler olusur. Farkli yasanmgliklar toplumlara farklh kiiltiirleri
miras olarak birakir.

Bu ¢alismanin bulgular1 dogrultusunda, konu ile ilgili sonraki ¢alismalarda hizmet igi
egitimler verilebilir, resmi ve 6zel kurumlar tarafindan gesitli kiiltiirel miras egitimi
projeleri gerceklestirilebilir, kiiltiirel miras egitimine yonelik materyaller arttirilabilir,
yayginlastirilabilir. Ayrica 6gretmenlerin kiiltiirel miras egitimine yonelik algilarmu,
ihtiyaglarini, bakis acilarin1  ortaya koyacak Olgme araglar1 gelistirilebilir.
Ogretmenlerle kiiltiirel miras egitimlerinin detayl bir sekilde incelendigi boylamsal
calismalar ve bu egitimin cocuklar {izerindeki etkilerine yonelik arastirmalar
yapilabilir.
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