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Farkhilastirilmis Ogretimin ingilizce Dersinde Akademik
Basariya Etkisi

Effect of Differentiated Instruction on Academic Success in English Lesson

ismail SAN, Biisra TUREGUN COBAN

0z

Bu calismanin amaci, yedinci smuf Ingilizce dersinde farkhilagtirilmis 8gretimin akademik basar1 iizerine etkisini aragtirmaktir. Bu
amag dogrultusunda, yedinci sinuf altiner iinite olan Celebrations (Kutlamalar) temast ve temaya ait kazanimlara icin farklilagtirilmus
dgretim uyarinca ders planlari hazirlanmigtir. Aragtirmada dn-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ogretimin
farklilagtirilmasindan 6nce, 6grencilerin 6grenme profilleri incelenmistir. Deneysel islem siiresince, farklilagtirilmig 6gretimin uygulandig
grupta igerik, siire¢ ve trtin 6geleri farklilagtirilirken, miidahale edilmeyen programin uygulandig1 grupta ise mevcut 6gretime devam
edilmigtir. Aragtirmanin farklilagtirilmig 6gretim uygulanan deney grubunu ve miidahale edilmeyen &gretim programinin uygulandig
kontrol grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili Malatya ili Piitiirge ilgesinde bulunan ve benzer 6zelliklerdeki ortaokullara devam eden 54
6grenci olusturmaktadir. Her iki gruba da Celebrations temas: basari testi deneysel islemden 6nce 6n-test, 6gretimden sonra da son-test
olarak uygulanmistir. Aragtirmada hem deney hem kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinda son test lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Iki grubun son test puanlari arasinda da anlamli bir fark vardir. Buna gére, her iki dgretim de akademik basar1 artirmada
etkili iken farklilagtirilmig 6gretim miidahale edilmeyen 6gretim programindan daha etkili olmustur. Elde edilen bu sonuglardan dolays,
Celebrations temasi 6gretiminde akademik bagarinin artirilmasi igin farkhilastirilmig 6gretimin kullanilabilecegi 6nerisi getirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ortaokul, Yabanci dil 6gretimi, Farklilagtirilmis 6gretim, Akademik bagari

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of differentiated teaching on academic achievement in seventh-grade English courses. For
this purpose, lesson plans were prepared in accordance with the differentiated instruction for the achievement of the Celebrations theme,
the sixth-grade sixth unit. In the research, a semi-experimental pattern with a pretest-posttest control group was used. The learning profiles
of the students were examined before the teaching was differentiated. During the experimental process, while the content, process and
product items were differentiated in the group where differentiated instruction was applied, the current education continued in the group
where the non-intervention program was applied. 54 students attending secondary schools with similar characteristics in Malatya province
0£2018-2019 academic year constitute the experimental group in which the differentiated education was applied and the control group in
which the non-interfering education program is applied. The celebrations theme achievement test was applied to both groups as a pre-test
before the experimental process and as a post-test after the teaching. In the research, a significant difference was found in favor of the post-
test in the academic success of students in both experimental and control groups. There is also a significant difference between the post-
test scores of the two groups. Accordingly, while both teaching was effective in increasing academic achievement, differentiated teaching
was more effective than non-interfering teaching programs. Due to these results, it has been suggested that differentiated instruction can
be used to increase academic success in Celebrations theme teaching.
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GiRiS

21. yizyil becerilerinden olan iletisimin temelinde dil vardir.
Dil, gerek insan-insan etkilesiminde gerekse de toplum-toplum
etkilesiminde en 6nemli unsurlardan biridir. Ayrica dil, tarih
boyunca farkli amaglarla kullanilmistir. Toplumlarin ilerlemesi,
ekonominin blylUmesi, ulasimin gelisimi ve sanatin yayilmasi
bu amaclara érnek olarak verilebilir. Benzer sekilde, uluslara-
rasi iletisim kurmak, bilgi aktariminda bulunmak ve ekonomik
iliskiler icerisine girmek icin ise yabanci dil gerekir. ikinci Diinya
Savasl oncesinde, ingiliz imparatorlugu’nun ve Amerika’nin
Asya’da ve Afrika’da sdmiirgeler kurmasiyla ingilizce yabanci dil
olarak yayillmaya baslamistir (Dogancgay-Aktuna, 1998). Savasin
sonrasinda artik diinyada somirge altinda olmayan (lkelerde
de ingilizce kullaniimaya baslanmis ve ingilizce pek cok iilkenin
egitim sisteminde yer almistir (Dogangay-Aktuna, 1998). Bilgi
caginin getirisi olarak, sézel, yazili ve g¢evrimici iletisimde bu
dil yaygindir. Bu sebeple {ilkemizde yabanci dil olarak ingilizce
dgretilmektedir. Ulkemizin genel hedefi olan ¢agdas medeni-
yetler seviyesine ulagmak, diinyada yasanan degisimleri takip
etmek, teknolojik gelismelere ulasmak, ekonomik iliskiler kur-
mak, kiilturel ve sanatsal faaliyetlerde yer almak gibi pek cok
sebeplerle ingilizceye ihtiyac vardir. Bu sebeple okullar ingilizce
dgretiminde biyiik 6neme sahiptir. Okullarin ingilizce dgreti-
mindeki basarisi, gelecek kusaklarin hedeflerine ulagsmadaki
basarisini artiracaktr.

Diger bir yandan, yasanan siyasi, sosyal, ekonomik ve teknolojik
degisimler dil 6gretim sirecini etkilemektedir. Sosyal bilimler-
deki gelismeler sayesinde 6grenmenin, 6gretimin, 6grencinin
ve O6gretmenin tanimlari yenilenmistir. Glinlimizde, 6grenme
davranis degisikliginden fazlasini ifade etmektedir. Ogrenci,
o0grenme silirecinde aktif katilimci, 6gretmen de ona danisman
konumundadir. Ogretim ise farkl yéntem, teknik ve materyaller
ile cesitlenmistir. Ogretim programlari yapilandirmacilik anlayi-
siyla yenilendiginden beri, 6grenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludurlar. Bu noktada ise 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklar etkili olmaktadir. Ogrencilerin duygulari, diisiincele-
ri, hazir bulunusluklari, ilgi alanlari ve yetenekleri birbirlerinden
farklidir. Her ne kadar 6grencilerin yaslarina gore belli 6zellikler
gostermeleri beklense de glinimiizde 6grenci profilleri cok
cesitlidir. Ulkemizde kiz 6grenciler icin 10-12 yaslar arasi, erkek
Ogrenciler igin 12-14 yagslar arasi ergenlik donemine giris olarak
kabul edilmektedir (Tértiner ve Blylkgoneng, 2012). Ergenlik
donemi, fiziksel, bilissel, duygusal, toplumsal ve ahlaki yonden
gelismenin ve olgunlasmanin gerceklestigi donemdir (Ocakgl,
2015). Bu sireg icerisindeki her bir 6grenci, bu farkhliklari
0grenme sirecine de katar. Bu sebeple siniflardaki 6grencilerin
birbirinden farkli oldugu kabul edilmelidir. Beraberinde 6gren-
cilerin 6grenme stilleri, 6grenme hizlari-sireleri ve ilgi alanlari-
nin da farkli oldugu bilinmelidir. Bu durumda tek bir 6grenme
yonteminin ya da tekniginin basarili olmasi zordur. Dolayisiyla
0grenme-0gretme ortamlarinin tim bu farkh 6zelliklere gore
dizenlenmesi gerekir.

Yapilan ¢alismalar 6grencilerin bireysel farkliliklarina en ¢ok yer
veren siniflarin farklilastinimis 6gretimin uygulandigi siniflar
oldugunu gostermektedir (Demir, 2013). Hall (2002), farkhlas-
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tirllmis 6gretimi, tim bu farkh ozelliklerin tespit edilmesi ve
her bir 6grencinin kendisine gore en Ust diizeye ¢ikmasi olarak
tanimlamaktadir. Benzer olarak, Gregory & Chapman (2002),
farklilagtirilmis Ogretimi, bir aragtan ziyade, Ogretmenlerin
ogrencilerinin bireysel farkhlklarina gére planlama yapmalarini
ifade eden bir felsefe olarak tanimlarlar. Farkhlastiriimis 6gre-
timin uygulandigi siniflardaki 6gretmenler, 6grencilerinin 6zel-
liklerine gore 6gretimi farklilastirirlar ve 6grencilerine yonelik
Ogretim plani tasarlarlar (Avci ve Yiksel, 2014). Buradaki amag
Ogrencilerinin 6grenme stillerini belirlemek ve 6grenme 6gret-
me sireglerini bu stillere gére diizenlemektir. Boylece 6grenci-
ler farkli hazirbulunusluk seviyelerine, 6grenme stillerine ve ilgi
alanlarina gére uygun etkinlikler gerceklestirirler. Ogrenciler
birbirleriyle degil, kendileriyle yarisirlar (Tomlinson, 2014). Bu
siniflarda 6gretmenler 6grencilerin akademik basarilarinin ve
0grenme sorumluluklarini almalarinin arttigini belirtmislerdir
(Driskill, 2010).

Bu baglamda, yabanci dil olarak ingilizcenin &gretiminde
dgrencilerin farkli hazirbulunusluklarinin, ingilizceye ilgilerinin
olup olmadiginin, yabanci dil 6grenme stratejilerinin dikkate
alinmasi ve bu etkenlere gore 6gretimin planlanmasi, tasarlan-
masi gerekir. Boylelikle, her 6grenci yabanci dilde 6grenme ve
basarili olma imkanina sahip olacaktir. Farklilastiriimis 6greti-
min ortaokul 6grencilerinin farkl derslere ait akademik basa-
rilarina etkisinin arastirildigi calismalara (Kaplan, 2016; Karip,
2016; Demir 2013; Yabas, 2008) literatirde rastlanmis olsa da
yedinci sinif 6grencilerinin ingilizce dersi akademik basarisina
etkisinin arastinldigi bir calismaya rastlanmamistir. Farkhlas-
tirllmis &gretimin yedinci sinif égrencilerinin ingilizce dersi
akademik basarilarina etkisinin arastirildigi ilk arastirma olmasi
sebebiyle bu calisma énemli goriilmekte ve ilgili literatiire katki
yapacagi distinilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, yedinci sinif ingilizce dersi Celebrations
(Kutlamalar) Unitesinde farkhlastirilmis 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisinin incelenmesidir.

Arastirmanin amaclari dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu 6grenci-
lerinin akademik basari 6n-test ve son-test puanlari arasin-
da anlamh diizeyde bir farklilk var midir?

2. Mudahale edilmeyen 06gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu o6grencilerinin akademik basari degiskeni
On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
farkhlik var midir?

3. Farkhlastirilmis 6gretimin uygulandigi grubun 6grencileri
ile midahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi
grubun 6grencilerinin akademik basari degiskeni acisindan
son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farkhhk var
midir?

YONTEM
Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Yedinci sinif ingilizce dersinde farklilastirilmis 6gretimin akade-
mik basari Uzerine etkisinin arastirildigl bu ¢alismada, 6n-test
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son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimigtir.
Arastirmada her iki gruba da deney Oncesi (6n-test) ve deney
sonrasi (son-test) lgiimler yapiimistir. Deney grubunda farkli-
lastirilmis 6gretim uygulamalari ve kontrol grubunda miidahale
edilmeyen Ogretim programina dayali uygulamalar gergekles-
tirilmistir. Farkhlastirlmis 6gretimin ve midahale edilmeyen
O0gretim programinin uygulandigr gruplari 2018-19 egitim
ogretim yilinda Malatya ili Pitilrge ilcesinde bulunan ve ben-
zer Ozelliklere sahip olan iki ortaokulun yedinci sinifina devam
eden Ogrenciler olusturmaktadir. Bu okullarin belirlenmesin-
deki ozellikler, okullarin fiziksel imkanlarinin, sosyal yapisinin
ve 6grenci profillerinin benzerligidir. Her iki grupta da 27’ser
ogrenci bulunmakta olup deneysel islem 54 6grenci lizerinden
yuruttlmustir. Gruplardaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi
asagida verilmistir.

Tablo 1: Gruplarin Cinsiyet Dagilimlari

Gruplar | Kz | Erkek |
f % f %
Deney 27 7 25,92 20 74,07
Kontrol 27 9 33,33 18 66,67
Toplam 54 16 100 38 100

Tablo 1’e gore, gruplardaki 6grenciler cinsiyet degiskenine gore
benzer dagilim gostermektedirler.

Farklilagtirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 0gretim
programinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin akademik
basari acisindan denk olup olmadiklarini anlamak amaciyla
altinci sinif ingilizce dersi karne notlari ve genel not ortalama-
lari ile Celebrations Temasi Basari Testi (CBTB) on-test puanlari
karsilastirilmistir.

Deneysel islemden 6nce 6grencilerin akademik basari degiske-
ni agisindan denkliklerini belirleyebilmek icin 2017-2018 egitim
dgretim yil sene sonu ingilizce dersi karne notlari ve genel not
ortalamalari temin edilmistir.

Tablo 2: Farklilastiriimis Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen Ogretim
Programinin Uygulandigi Gruplardaki Ogrencilerin ingilizce Dersi
Karne Notlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

m-nnn

Deney 27 72.45 76.42 .910*
Kontrol 27 72.98 73.80
*p<.05

Farklilastirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 0Ogretim
programinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin ingilizce dersi
karne notu degiskenine gore normal dagihm gostermediginden
dolayi yapilan yukaridaki analiz sonucunda, gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi gézlemlenmistir (U=358, p>.05).
Buna gore farkhlastiriimis 6gretimin ve midahale edilmeyen
dgretim programinin uygulandigi gruplarin égrencilerinin ingi-
lizce dersi karne notlari agisindan birbirlerine denk olduklari
soylenebilir.
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Tablo 3: Farkhlastiriimis Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen Ogre-
tim Programinin Uygulandigi Gruplardaki Ogrencilerin Genel Not
Ortalamalarina iliskin t-testi Sonuglari

Deney 27 75.19 | 76.42 0.04 | 0.970*
Kontrol 27 75.06 | 73.80
*p<.05

ingilizce dersi karne notlarinin farklilastirilmis &gretimin ve
midahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grup-
lara gore degisip degismedigini tespit etmek amaciyla yapilan
bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda, gruplardaki 6grenci-
ler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi (t(52)=0.04, p>.05),
dgrencilerin ingilizce dersi karne notlari yéniinden birbirlerine
denk olduklari gérilmektedir.

Tablo 4: Farkhlastirilmis Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen
Ogretim Programinin Uygulandigi Gruplardaki Ogrencilerin CTBT
On-test Puanlarina iliskin t-testi Sonuglari

Gruplar
Deney 27 30 12.0 57
Kontrol 27 31 13.1

*p<.05

CTBT 0On-test puanlarinin gruplara gore farklilagip farkhlasma-
digini ortaya koymak amaciyla yapilan bagimsiz érneklemler
t-testi sonucunda, farkhlastiriimis 6gretimin uygulandigi (x=30)
ve mudahale edilmeyen 0Ogretim programinin uygulandig
(x=31) gruplardaki 6grenciler arasinda anlamli bir farklilhk olma-
digi (t(57)=0.181, p>.05) tespit edilmistir. Boylece 6grencilerin
Celebrations temasina giris davranislari agisindan birbirlerine
denk olduklari gérilmektedir.

Farklilastiriimis 6gretim 6grencilerin 6grenme stillerini belirle-
mek ve 6grenme O0gretme slireclerini bu stillere gore diizen-
lemek anlayisina dayanir (Avcl ve Yiksel, 2014). Bu amacla
ogrenci stillerini belirlemek Gzere ilgili literattr taranmis, elde
edilen 6grenme stilleri envanterlerinin analizi yapiimistir ve
tablo halinde verilmistir.

Tablo 5’ten de anlasilacagi Uzere, en yaygin kullanilan 6grenme
stilleri envanterleri, Gardner’in (1992) Coklu Zeka Kuramina
dayali olan ve Saban (2005) tarafindan Tirkceye uyarlanan
Coklu Zeka Olgegi, Grasha (1996) tarafindan gelistirilen ve
Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2003) tarafindan Turkceye uyar-
lanan Ogrenme Stilleri Envanteri, Reid (1987) tarafindan gelis-
tirilen ve Bengic (2008) tarafindan Tirkceye uyarlanan Algisal
Ogrenme Stili Tercih Anketi Kolb (1999) tarafindan gelistirilen
ve Evin-Gencel (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Kolb’lin
Ogrenme Stilleri Envanteri-lll ile Oxford (1990) tarafindan
gelistirilen ve Cesur (2008) tarafindan Tirkgeye uyarlanan Dil
Ogrenme Stratejileri Envanteri (SILL)dir. Yukaridaki tabloda
bulunan rakamlar, bu envanterlerdeki maddeleri ifade etmek-
tedirler. Envanterlerde yer alan ortak maddeler tespit edilmis
ve toplamda 15 maddede birlestirilmislerdir. Boylece yukari-
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Tablo 5: Ogrenme Stilleri Envanterlerinin Analizi

| Garner | Grasha | Reid | Kb | s

Grupla (isbirlikli) 6grenen

Bireysel (bagimsiz)
O0grenen

Pasif 6grenen

Bagimli 6grenen

7,15, 23,31, 39, 47,
55,63,71,79

8,16, 24, 32, 40, 48,
56, 64, 72, 80

3,9,15,21, 27,33,
39, 45, 51,57

1,7,13,19, 25, 31,
37,43, 49, 55

2, 8,14, 20, 26, 32,
38, 44, 50, 56

4,10, 16, 22, 28, 34,

Katilimci 6grenen

Yarigmaci 6grenen
3,11, 19, 27, 35, 43,
51,59, 67,75

6, 14, 22, 30, 38, 46,
54,62,70,78

Gorsel 6grenen

isitsel 6grenen

Dislinerek 6grenen
Duygularla 6grenen
Dokunsal 6grenen

4,12, 20, 28, 36, 44,
52, 60, 68, 76

1,9,17, 25, 33, 41,
49,57,65,73

2,10, 18, 26, 34, 42,
50, 58, 66, 74

5,13, 21, 29, 37, 45,
53,61, 69, 77

Kinestetik 6grenen

Sozel (dilsel) 6grenen

Mantiksal (matematiksel)
O0grenen

Dogaci 6grenen

40, 46, 52, 58

6,12, 18, 24, 30, 36,
42,48, 54, 60

5,11, 17, 23, 29, 35,
41, 47, 53, 59

3,4,5,21,23 7YG 35,47, 48
13, 18, 27, 28, 30 3YG
10SY
1,6,7,17 10YG
3AY, 4YG, 5AY,
2 2'21‘;'5152'619' 6YG, 7AY, 95K,
e 11SY, 11AY, 12AY
6, 10, 12, 24, 29 16, 36
1AY, 2SY, 35K, 4SK,
1,7,9,17, 20 95y, 116 15, 32
1YG 3,4,5,7,9
1SY, 25K, 4SY, 65K,
e 39, 42, 43, 44
11, 14, 16, 22, 25
2, 8, 15,19, 26

daki tablo olusturulmus ve farklilastirilmis 6gretimin uygulan-
digi grupta yer alan 27 6grencinin her birinin bu tabloya gore
o6grenme profilleri ortaya gikariimistir.

Ogrenme profilleri olusturulurken dgrencilere otantik tanilama
gerceklestirilmis ve 6grencilerin tercihleri 6gretmen tarafindan
not edilmistir. Otantik kelimesi “gercek diinya bagl” anlaminda
olup otantik degerlendirme, 6grencilerin ne bildigi degil, bildik-
lerini gercek diinyaya ne kadar etkili uyguladigini ifade etmek-
tedir (Collins & O’Brien, 2011: 33). Otantik 6grenci tanilamaya
ise literatirde rastlanmamis ve Dewey’in (2008) ‘okul hayatin
bir kopyasi degil, hayatin kendisidir’ anlayisiyla yola ¢ikilarak,
ogrencilerin tanilanmasinda 6gretmen, kalem ve kagit merkezli
tanilamadan kaginilmis ve 6grencilere ders igerisinde otantik
gorevler verilerek 6grenci tercihleri tespit edilmistir. Bu otan-
tik gorevler, grup-esli-bireysel calismalar, sinif icin oyunlar,
rol canlandirma ve benzeri ders ici aktivitelerdir. Ogrencilerin
bu aktivitelerde verdikleri tepkiler, geribildirimler ve tercih-
leri 6gretmen tarafindan not edilmistir. Elde edilen bu notlar
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sayesinde 6gretmen, her bir 6grenci icin Tablo 6’y1 doldurarak
Ogrencilerin 6grenme profillerini olusturmustur. Tanilamada,
birden fazla puanlayici tarafindan 6grencilerin tercihleri puan-
lanmis ve puanlayicilar arasinda yapilan goriisme ile bazi goze-
neklerde mutabakata varilmistir. Sonunda tim gozeneklerde
ogrencilerin 6grenme profilleri konusunda puanlayicilar fikir
birligine varmislardir. Varilan fikir birliginin sonucunda ortaya
¢ikan 6grencilere ait 6grenme profilleri ise asagida verilmistir.

Yukarida Tablo 6’da farklilastirimis 6gretimin uygulandig
grubun 6grencilerinin Tablo 5’teki 6grenme stilleri envanter-
lerine ait maddelere gore sahip olduklari 6grenme tipleri yer
almaktadir. Bu 6zelliklere 6grenme profilleri denmistir ve bu
o6grenme profillerine uygun olarak her 6grenciye ait glinlik
plan hazirlanarak 6gretim farklilastirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Celebrations Temasi Bagari Testi: Celebrations temasi basari
testi, arastirmacilardan biri tarafindan 6grencilerin akademik
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Tablo 6: Farklilastiriimis Ogretimin Uygulandigi Grupta Yer Alan Ogrencilerin Ogrenme Profilleri

Ogrenme Profili

A Bireysel, katilimci, yarismaci, dislinerek, gorsel, isitsel, kinestetik, s6zel, mantiksal, dogaci 6grenen

B Bireysel, bagimh, katilimci, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, mantiksal, dogaci 6grenen

C Grupla, bireysel, katilimci, yarismaci, distinerek, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, sézel, mantiksal, dogaci 6grenen

C I%Lreysel, bagimli, katihmci, yarismaci, distinerek, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, sdzel, mantiksal, dogaci
Ogrenen

D Pasif, gorsel, isitsel, dokunsal, s6zel 6grenen

£ Grupla, bireysel, katihmci, yarismaci, distinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, s6zel, mantiksal,
dogaci 6grenen

F Grupla, bireysel, bagimli, katihmci, dislinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal, sézel, mantiksal, dogaci 6grenen

G Grupla, bagimh, gorsel, isitsel, sdzel, dogaci 68renen

G Bireysel, katihmci, yarismaci, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, sézel, dogaci 6grenen

H Grupla, bireysel, katihmci, yarismaci, disiinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, s6zel, mantiksal,
dogaci 6grenen

| Grupla, bireysel, bagimli, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, s6zel, dogaci 6grenen

i Grupla, bireysel, bagimli, katihmci, yarismaci, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, s6zel, dogaci 6grenen

J Grupla, bireysel, bagimli, katihmci, yarismaci, gorsel, isitsel, kinestetik, sézel, mantiksal, dogaci 6grenen

K Bireysel, pasif, gorsel, isitsel, sozel, dogaci 6grenen

L Pasif, gorsel, isitsel, kinestetik, sozel, dogaci 6grenen

M Grupla, bireysel, bagimli, katihmci, gorsel, isitsel, kinestetik, sézel 6grenen

N Grupla, bireysel, katilimci, yarismaci, duygularla, gorsel, isitsel, sdzel 6grenen

(0] Grupla, bireysel, bagimli, katihmci, yarismaci, dustinerek, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, sézel, dogaci 6grenen

3 gfupla, bireysel, bagimli, katilimci, yarismaci, distinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, sézel, dogaci
Ogrenen

p ﬁrupla, bireysel, bagimli, katihmci, distinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, sdzel, mantiksal, dogaci
Ogrenen

R Grupla, bireysel, bagimli, katihmci, gorsel, isitsel, kinestetik, sézel, dogaci 6grenen

S Grupla, bireysel, katilimci, distinerek, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, sdzel, dogaci 6grenen

s ?iureysel, bagimli, katihmci, dustinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, s6zel, mantiksal, dogaci
Ogrenen

T Grupla, bireysel, katihmci, yarismaci, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, s6zel, dogaci 6grenen

u Bireysel, pasif, bagimli, gorsel, isitsel, kinestetik, s6zel, dogaci 6grenen

U Bireysel, bagimh, katilimci, yarismaci, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, sozel, dogaci 6grenen

Vv Grupla, bireysel, katimci, yarismaci, diistinerek, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, sdzel, mantiksal, dogaci 6grenen

basarilarini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Testin gelistiriime-
sinde oncelikle ortaokul yedinci sinif ingilizce dersi dgretim
programinda yer alan Celebrations (Kutlamalar) temasinin
kazanimlarina uygun deneme formu icin sorular hazirlanmis-
tir. inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimi
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dalinda gérev yapan 6gre-
tim elemanindan, ayni iiniversitede Olgme ve Degerlendirme
Bilim Dalinda gorev yapan 6gretim elemanindan ve MEB’e bagli
bir okulda gérev yapan ingilizce 6gretmeninden elde edilen
geribildirimler ile diizeltmeler yapilarak 24 maddelik deneme
formu olusturulmustur. Deneme formundaki maddelerin anla-
silabilirliginin belirlenmesi icin ayni ilgedeki benzer bir ortao-
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kulda yedinci sinifa devam eden 21 6grenciye bu form uygulan-
mistir. Ogrenciler anlamakta zorlandiklari sorulari belirtmisler
ve buna gore gerekli dizeltmeler yapilmistir. Deneme formu
2018-2019 egitim 6gretim yili gliz yariyilinda ayni ilgede benzer
ozelliklerdeki dort farkli ortaokulda sekizinci sinifa devam eden
192 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilere st grup-alt
grup teknigi kullanilarak madde analizi yapilmistir. Analiz sonu-
cunda 20 maddeden olusan teste son sekli verilmistir. Basari
testinin KR-20 formili ile hesaplanan givenilirlik katsayisi
0.88, ortalama gigligl 0.64, ortalama ayirt ediciligi ise 0.63
olarak bulunmustur.
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Deneysel islem Siireci

Deneysel islem 11 Subat - 11 Mart 2019 tarihleri arasinda -aras-
tirmacilardan birinin sorumlulugunda yiiriitiilen ingilizce dersi
kapsaminda- 15 ders saatinde (5 hafta) gergeklestirilmistir.
Tomlinson’a (2014) gére 6gretimde igerik, stireg ve Uriin 6geleri
farklilagtirilabilir. Bu ¢alisma kapsaminda igerik, stireg ve Griin
ogelerinin her biri farkhlastirilmistir. Yillik planda belirtilen kaza-
nimlara gore her 6grenciye uygun farklilastiriimis ders planlari
hazirlanmistir. Ogrencilerin ingilizceyi giinliik hayatlarinda kul-
lanmalarini gerektirecek sekilde icerik 6gesi farkhilastiriimistir.
Ornegin ilk derste Malatya iline ait kayisi festivalinin tanrtilmasi
ve bunun igin onlardan sehirlerine gelebilecek turistlere bu
festivali tanitmalari beklenmistir. Ogrencilerin 6zelliklerine
gore bu probleme tanitici brosir hazirlama, tanitici poster
tasarlama, geleneksel olacak bir yemek secme, geleneksel ola-
cak bir kostiim tasarlama, gecit programi tasarlama, sarki s6zii
yazma ve besteleme, dans koreografisi tasarlama, festivale 6zel
hediye tasarlama gibi ¢ozlimler istenerek Griin 6gesi farklilas-
tirlmistir. Farkhlastinilmis 6gretim ihtiyag hissedildiginde ve
gerektigi kadar uygulanan bir 6gretim tasarimidir. Bu sebeple
calismada, farklhlastirilmis 6gretim ile birlikte yedinci sinif ingi-
lizce ders kitabi (Kandilci, 2018) ve 6gretim programinda yer
alan aktiviteler de kullanilarak stireg ilerletilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizlerinde aritmetik ortalama, standart
sapma ve t-testi kullaniimistir. Basari testinden elde edilen
puanlarin normal dagihm 6zelligi Shapiro-Wilk testi ile kontrol
edilmistir. Veriler normal dagihm gosterdiginde parametrik
testler, normal dagilim gostermediklerinde ise non-parametrik
testler kullanilmistir. Gruplarin 6n-test, son-test ve erisi puan
(6n-test puanlari ile son-test puanlari arasindaki fark) ortala-
malarinin karsilastiriilmasinda Mann-Whitney U testi, gruplarin
kendi icindeki karsilastirmalarda ise bagiml gruplardaki t-testi
kullanilmistir. Istatistiksel analizler bilgisayar ortaminda hazir
paket program kullanilarak yapilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde aragtirmanin alt problemlerine iliskin analizlere
yer verilmistir.

Farklilastiriimis Ogretimin Uygulandigi Grup Odrencilerinin
CTBT On-test ve Son-test Puanlarinin Karsilastirlmasina ilis-
kin Bulgular: Deneysel islem sonunda farkhilastiriimis 6gretim
uygulanan gruba son-test uygulanmis, grubun 6n-test ve son-
test puan ortalamalari arasinda yani erisi puaninda anlamh bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplardaki
t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 7°de sunulmus-
tur.

Tablo 7’ye gore, son-test lehine anlamh bir farkhihk bulunmus-
tur. Ogrencilerin CTBT &n-test ile son-test puanlari arasinda
31.85 puan fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir
(t(26)=0.526, p<.05). Farklilastiriimis 6gretimin uygulandigi
grup 6grencilerinin basari testi son-test puanlari, 6n-test puan-
larindan yiksektir.

Cilt/Volume 11, Sayi/Number 1, Nisan/April 2021; Sayfa/Pages 184-191

Tablo 7: Farklilastirilmis Ogretimin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin
CTBT Erisi Puanina iliskin t-testi Sonuglari

I P S S T S

(__Son-test-
On-test)

*p<.05.

27 | 31.85 0.526 | 0.001*

492 | 26

Miidahale Edilmeyen Ogretim Programinin Uygulandigi
Ogrencilerin CTBT On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Bul-
gular: Midahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigl
ogrencilerin CTBT On-test ve son-test puan ortalamalari arasin-
daki farkin yani erisi puaninin anlamliligi bagimli gruplardaki
t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8'de yer
almaktadir.

Tablo 8: Mudahale Edilmeyen Qéreﬁm Programinin Uygulandigi
Ogrencilerin CTBT Erisi Puanina lliskin t-testi Sonuglari

lcsr | n L% s sdl e | p |

(Son-test-
On-test)

*p<.05.

27 | 25.9 0.001*

4.58 | 26 0.320

Tablo 8’e gore, 6grencilerin CTBT son-test ile 6n-test puanlari
arasinda 25.9 puan fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak
anlamhdir (t(26)=0.320, p<.05). Miidahale edilmeyen 6gretim
programinin uygulandigi grubun 6grencilerinin basari testi son-
test puanlari, 6n-test puanlarindan yuksektir.

Farklilagtiriimis Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen Ogretim
Programinin Uygulandigi Ggrencilerin CTBT Son-Test Puan-
larina iliskin Bulgular: Farkhlastiriimis d6gretimin uygulandigi
grup Ogrencilerinin son-test puanlari normal dagilim goste-
rirken midahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi
grup 6grencilerinin son-test puanlari normal dagihm gésterme-
diginden dolayi gruplarin CTBT son-test puanlarinin karsilastir-
masi parametrik olmayan Mann-Whitney U testi ile yapiimistir.
Analiz sonuglari Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Farkllastirilmis Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen
Ogretim Programinin Uygulandigi Gruplardaki Ogrencilerin CTBT
Son-test Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

| Gruplar | n _IsraOrt.)SraTop. U P |

Deney 27 61.85 60 64 0.001*
Kontrol 27 57.00 60
*p<.05.

CTBT son-test puanlarinin gruplara gore farkhlasip farkhlas-
madigini ortaya koymak amaciyla yapilan U testi sonucunda
gruplar arasinda anlamh bir farkhlik oldugu gézlemlenmistir
(U=64, p<.05). Farkhlastiriimis 6gretimin uygulandigi grup
ogrencilerinin CTBT son-test ortalamalari (x=61.85) miidahale
edilmeyen 6gretimin uygulandigl grup 6grencilerinin son-test
ortalamalarindan (x=57) 4.85 puan daha ylksektir.
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TARTISMA, SONUG ve ONERILER

Farklilastirilmis 6gretimin yedinci sinif ingilizce dersi akademik
basari Uzerindeki etkisinin arastirildigl bu ¢alismada 6ncelikle
deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi
basari durumlari incelenmistir. Bu amag dogrultusunda grup-
larin kendi iclerindeki 6n-test ve son-test basari ortalamalari
karsilastirilmig, analizler sonucunda her iki grupta son-testler
lehine anlamh farkhliklara rastlanmistir. Bu sonugtan hareketle
hem farklilagtiriimis 6gretimin hem de muidahale edilmeyen
O0gretim programinin akademik basariyi artirdigi soylenebilir.
Gruplarin CTBT son-test puanlari karsilastirildiginda farkllas-
tirllmis 6gretimin uygulandigl grubun lehine anlamh farkin
olmasi, farklilastiriimis 6gretimin midahale edilmeyen 6gretim
programindan daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Farklilastirilmis 6gretimi konu edinen ve kontrol gruplu deney-
sel desenlerin olusturdugu diger calismalarda (Karip, 2016;
Demir, 2013; Yabas, 2008) da benzer sonuglara ulasildigi
gorulmektedir. Farklilagtiriimig 6gretimin uygulandigi grup-
larin, diger gruplara gore daha yiliksek basari elde etmesi,
ilgili calismalarda farkhlastirilmis 6gretimin akademik basari
lizerinde karsilastirilan yontemlere gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Ornegin, farklilastiriimis gdrsel sanatlar 6greti-
minin 6grencilerin akademik basarilarina etkilerinin incelendigi
deneysel bir arastirmada (Karip, 2016) farklilastirilmis 6greti-
min uygulandigl grubun aldig1 puanlar, miidahale edilmeyen
grubun aldigi puanlardan anlamh derecede yiiksek bulunmus-
tur. Boylece, farklilastirilmis 6gretimin, 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Fen
bilimleri dersi kapsaminda yapilan bir ¢alismada (Demir, 2013),
farklhlastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini,
0grenme yaklasimlarini ve 6grenmenin kalicihgini olumlu yon-
de etkiledigi gorulmustar. Ayrica, farklilastirilmis 6gretimin var
olan yontemle yapilan 6gretimden daha etkili oldugu sonucu-
na da ulasiimistir. Yabas (2008)’in ¢alismasinda farkhilastiriimis
Ogretimin Turkce dersi akademik basarisi ile miidahale edilme-
yen 6gretimin yapildigi Turkce dersi akademik basarisi arasinda
anlamh bir farkhlik tespit edilmistir. Farklilastirilmis 6gretimin
uygulandigl grubun basari testi puanlarinda son test lehine
anlamhi farklihk oldugu gérilmistir. Diger bir yandan, farkhlas-
tirillmis 6gretim ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin
uygulandig her iki grupta da son testler lehine anlamli fark
oldugunu gosteren ¢alisma da bulunmaktadir (Kaplan, 2016).

Arastirmada ulasilan sonuglara bagh olarak uygulayicilara ve
arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

Uygulayicilara  oneriler: Celebrations temasi 0gretiminde
akademik basarinin yiikseltilmesi icin, ingilizce dersi 6gretim
programinda kullaniimakta olan 6gretim yontemlerinin yerine
farklilastirilmis 6gretim kullanilabilir. Bu amagla farklilastiriimis
O0gretim konusunda 6gretmenlere hizmet-ici egitimler dizen-
lenebilir.

e Calisma grubundaki 6grenci 6zelliklerine benzer 6grenciler
icin farkhlastirilmis ingilizce 6gretim programi gelistirilebilir
ve uygun sartlar saglandiginda uygulanabilir.
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e Farklilagtirilmis  6gretim ile 6gretmenler, 06grencilerin
o6grenme profillerine dair bilgiler edinerek 6gretimi daha iyi
planlayabilir ve bu da 6gretim siirecinin verimini artirabilir.

Arastirmacilara éneriler: Farkhlastirilmis 6gretimin akademik
basariya etkisi, farkh dersler ve farkl ¢alisma gruplari tizerinde
yapilacak deneysel arastirmalarla incelenebilir.

e Farklilastirilmis 6gretimin farkl degiskenler (ilgi, motivas-
yon, problem ¢ézme, 6gretme ve 6grenme stilleriyle iliskisi)
Gzerindeki etkilerini inceleyen galismalar yapilabilir.

e Yapilan diger farkhlastiriimig 6gretime dair deneysel galis-
malar arastirilarak ve aralarinda karsilastirmalar yapilarak
benzerlikler ve farkhliklar tespit edilebilir.

e Farklilastirilmis 6gretimin kuramsal gercevesini (6zellikleri,
hazirlanmasi ve kullanilmasinda rehber ilkeler, faydalari,
sinirliliklar) gelistirmek amaciyla dokiiman incelemesi ve
ilgili alan uzmanlariyla gérisme teknigine dayali nitel ¢als-
malar yapilabilir.
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