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OZET

Gliniimiizde bilgiler yalniz basili metinler araciligiyla degil gorsel ve elektronik
metinler araciligiyla da sunulmaya baslanmis ve bu durum okuma becerilerinin
yeniden tanimlanmasini gerektirmistir. Bu baglamda 2012-2013 egitim-6gretim
yilindan itibaren ortaokullarda se¢meli olarak haftada iki ders saati olmak {ize-
re Okuma Becerileri dersi konmustur. Okuma Becerileri dersinin kazanimlarina
baktigimizda 6zellikle elestirel okumayla ilgili kazanimlarin PISA 2009-2012 Be-
sinci Diizey ve Altinct Diizey Okuma Yeterlilikleriyle ortiistiigi goriilmektedir.
Arastirmanin  amaci Okuma Becerileri dersinin dgretim programinin uygula-
nabilirligini elestirel bir bakisla degerlendirmek ve bu dersin uygulanmasinda
yasanan sorunlart incelemektir. Arastirma, betimsel tarama modelinde planlan-
mustir. Arastirmaya Usak il merkezi ve Esme, Sivash ilgelerindeki ortaokullarda
¢alisan ve Okuma Becerileri dersine giren on Tiirkge dgretmeni katilmistir. Elde
edilen veriler igerik analizine tabi tutulmus, ulasilan bulgular yorumlanmuistir.
Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin okudugunu anlama ve anlatma yeterli-
liklerinin arttirilmasi konusunda Okuma Becerileri dersinin hem Tiirkge dersinin
okuma becerileriyle ilgili eksik kalan yonlerini tamamlamasi hem de PISA’da-
ki st diizey okuma becerilerine hizmet etmesi bakimindan ortaokullarda be-
sinci smniftan itibaren zorunlu ders olarak okutulmasi, bunun i¢in de Oncelikle
programin gézden gegirilip daha ayrintili bir sekilde hazirlanmasi, etkinliklerin
zenginlestirilmesi, Tirk¢e Ogretmenlerine dersle ilgili hizmeti¢i egitim verilme-
si, ders ve kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi, Bilisim Teknolojileri smiflarmin
gozden gecirilmesi, siuf kitapliklarinin zenginlestirilmesi gerektigi soylenebilir.
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Demirel’e (2003)gore “Okuma, yazinin anlamli ses haline do-
nligsmesidir.” (s. 77). “Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili
iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siirecidir.” (Akyol,
2006: 29). “Bu siiregte ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret
ve semboller beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilir ve an-
lamlandirlir.” (Ozbay, 2007: 4).

Okuma becerisi, kisinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi,
olay, durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglar. Gliniimiizde bil-
giyi elde etme bigimleri farklilagmistir; ancak bu okumanin degerini
azaltamamistir. Ogrenmede temel olan unsur yine okumadir; okul-
larimizda, tiim derslerde temel egitim &gretim araci kitaplardir. Ul-
kelerin gelismislik durumlarina bakilirken de okur orant, 6nemli bir
pay teskil etmektedir. “Ulkemizde okuryazar orani yeterli goriilse
de okur orani agisindan ¢ok gerilerde kaldig1 bir gergektir.” (Aytas,
2005: 462).

Okuma bir beceri, bir aligkanlik ve tekrar igidir. “Okuma bece-
risinin geliserek devam etmesi, zorunlu egitim i¢inde atilan temel-
lere baglidir. Bu dénemdeki temelin kokleri ne kadar saglam olursa
ilerdeki donemlerde de gelisme ve aliskanlik o kadar basarili olur.”
(Ozbay, 2009: 42).



Okuma becerisi ve aligkanligr ilkogretim c¢agin-
da kazanilan bir beceridir. Bu nedenle okuma becerisi
kazandirma konusunda Tiirkge dgretim programlarina
ve bu programin uygulayicilarina biiyiik gérev ve so-
rumluluklar diigmektedir. Okuma becerisi; 6grenme,
aragtirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi
saglayan bir siireci de icine alir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda okuma o6grenme alaniyla, &grencilerin
giinliik hayatlarinda karsilastiklari yazili metinleri dog-
ru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel
bir bakis acisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir
aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir (MEB,
2006: 6). 6.-8. simf Tiirkge Ogretim Programi’nda te-
mel dil becerileri arasinda okuma becerisinin orant
%30’dur. Diger dil becerilerine oranla daha yiiksektir.
Programda ayrica “Yontem ve Teknikler” baslig: altin-
da okuma tiirlerine de yer verilmistir. Programda yer
alan okuma tiirleri sunlardir: “Sessiz okuma, sesli oku-
ma, gbz atarak okuma, 6zetleyerck okuma, not alarak
okuma, isaretleyerek okuma, tahmin edereck okuma,
soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, me-
tinlerle iligkilendirme, tartisarak okuma, elestirel oku-
ma.” (MEB, 2006: 66-69).

Egitim alaninda yeni yonelimler ve yaklagimlarin
bir¢ok yeniligi beraberinde getirdigi goriilmektedir.
Bu baglamda 6zellikle son yillarda, akademik basariy1
ulusal diizeyde test ederken ayni zamanda uluslararasi
platformda baska {iilkelere gore ne diizeyde olduklari-
n1 tespit etmek isteyen iilkeler, birtakim degerlendir-
me c¢aligsmalarina katilarak kendi sistemlerini gézden
gecirmektedirler (Berberoglu ve Kalender, 2005). Bu
caligmalardan biri olarak Uluslararas1 Ogrenci Deger-
lendirme Projesi (Program for International Student
Asessment-PISA-), birgok iilke tarafindan oldukga
ragbet goren bir proje olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu
projeyle 2000 yilindan itibaren her ii¢ yilda bir 15 yas
grubu Ogrencilerin okuma becerileri, matematik okur-
yazarlig1 ve fen bilimleri okuryazarlig1 alanlarinda bilgi
ve beceri testlerine tabi tutulmasi ve bu testlerden elde
edilen verilerle birtakim tespitler ve sonuglara ulagsmak
amaclanmaktadir (OECD, 2005). Okuma becerilerinin
agirlikl alan olarak ele alindigi PISA 2009°da, 6gren-
cilerin okuma etkinliklerine katilimina, kendi okuma ve
O6grenme stratejileri hakkindaki diistincelerine odakla-
nilmistir (EARGED, 2010b: 3). Tiirkiye, 1997 yilinda
birinci dénem pilot test ¢alismalarinin baslatildig: PI-
SA’dan ge¢ haberdar olmus, sdz konusu calismalari
yiiritmesi ongoriilen Egitim Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Baskanliginin baska projeler iizerinde ¢aligma-
sindan da kaynaklanan birtakim nedenlerle hem pilot
hem de esas test ¢alismalarina katilamamistir (Savran,
2004). PISA projesine 2003 yilinda dahil olan Tiirkiye,
bu tarihten sonraki ¢aligmalarin tiimiine katilmistir.

2009 oncesi PISA uygulamalarinda okuma becerile-
rine yonelik, 5 yeterlik diizeyi, PISA 2009’da 6 diizey
olarak giincellenmistir. PISA testlerinde 5. yeterlik dii-
zeyi veya lzerinde yer alan dgrenciler iist performans

grubu olarak adlandirilmaktadir. PISA 2003’te 68-
rencilerin %3,8’nin (EARGED, 2005), PISA 2006’da
%2,10’unun (EARGED, 2010a) ve PISA 2009°da
%1,8’inin okuma becerileri 5. yeterlik diizeyinde yer
aldigi; PISA 2009°da 6. yeterlik diizeyinde Tiirkiye’den
hi¢ 6grenci bulunmadigi dikkat ¢ekmektedir (EAR-
GED, 2010b). PISA 2012’de ise dgrencilerin %4,1’inin
okuma becerileri 5. yeterlik diizeyinde, %0,3’{in{in 6.
yeterlik diizeyinde oldugu goriilmektedir (YEGITEK,
2013).

2012-2013 Egitim Ogretim yilindan itiba-
ren ortaokullarda segmeli olarak okutulmaya baslanan
Okuma Becerileri dersinin kazanimlarina baktigimizda
ozellikle elestirel okumayla ilgili kazanimlarin PISA
2009-2012 Besinci Diizey ve Altinci Diizey Okuma Ye-
terlilikleriyle ortlistiigii goriilmektedir.

Asagida PISA 2009-2012 Okuma Becerileri Besin-
ci ve Altinc1 Yeterlik Diizeylerinin Ozet Tanimlar1’yla
(EARGED, 2010b: 33-34) bu yeterliliklere kismen ya
da tamamen denk gelen Okuma Becerileri dersi elesti-
rel okuma kazanimlar1 (MEB, 2012: 13-14) verilmistir.

Tablo 1

PISA 2009-2012 Altinci Diizey Okuma Yeterlilikleri
ile Okuma Becerileri Dersi Kazanimlarinin Kargi-
lastirilmasi

Okuma Becerileri Dersi
Elestirel Okuma Becerisi
Kazanimlan

PISA 2009-2012 Altincr
Diizey Okuma Yeterlilikleri

1.Bu diizeyde yer alan dgrenci-
ler, detayli bir sekilde benzer-
likleri ve farkliliklari bulabilir
ve ¢ikarimlarda bulunabilir.

2. Metni veya metinleri ayrin-
tilartyla tam olarak anladigimi
gosterir ve birden fazla metin-
den elde ettigi bilgileri bir araya
getirebilir.

3.0nemli bilgilerin  oldugu
metnin igerisinde agik¢a ifade
edilmemis kavramlarla basa
¢ikabilir ve soyut kavramlar
yorumlayabilir.

4. Birgok kriteri ve goriisii goz
6niinde bulundurarak ve de
metnin tesinde bir anlayis ser-
gileyerek alisagelmis konularin
disindaki  metinler iizerinde
elestirel bir degerlendirme ya-
pabilir ya da hipotezlere ulasa-
bilir.

3. Aym1 konuda yazilan farkli
metinleri karsilastirir ve yo-
rumlar.

1.Metindeki ¢eligki veya oOn
yarg1 tastyan ifadeleri belirler.
2. Metinde edindigi bilgilerin
dogrulugunu farkli kaynaklar-
dan kontrol eder.

3. Aym1 konuda yazilan farkli
metinleri karsilagtiir ve yo-
rumlar.

7. Metindeki 6rnek ve kanitlarin
konuya uygunlugunu degerlen-
dirir.

18. Okudugu metnin yazilis
amacini sorgular.(Okuma siire-
cinde anlam kurma becerisi)

2. Metinde edindigi bilgilerin
dogrulugunu farkli kaynaklar-
dan kontrol eder.

6. Okudugu metinde baska in-
sanlar1 rencide edebilecek ifa-
deleri belirler.

2. Metinde edindigi bilgilerin
dogrulugunu farklt kaynaklar-
dan kontrol eder.

6. Okudugu metinde baska in-
sanlar1 rencide edebilecek ifa-
deleri belirler.
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Tablo 2

PISA 2009-2012 Besinci Diizey Okuma Yeterlilikleri
ile Okuma Becerileri Dersi Kazanimlarinin Karsi-

lastirilmasi

PISA 2009-2012 Besinci
Diizey Okuma Yeterlilikleri

Okuma Becerileri Dersi
Elestirel Okuma Becerisi
Kazanimlari

1.Bu diizeydeki 6grenciler, met-
nin igine yerlestirilmis bilgileri
belirleyebilir ve gerekli olan
bilgilere karar vererek metni
diizenleyebilir.

2.0zel bilgilere dikkat ¢ekerek
elestirel bir degerlendirme ya-
pabilir ve hipotez kurabilir.

3. Aym1 konuda yazilan farkli
metinleri karsilagtirir ve yo-
rumlar.

7. Metindeki 6rnek ve kanitlarin
konuya uygunlugunu degerlen-
dirir.

1. Metindeki ¢eligki veya on
yargi tastyan ifadeleri belirler.
5. Metinde begendigi veya be-
genmedigi boliimleri nedenle-
riyle birlikte belirler.

1. Metindeki geligki veya on
yargl tastyan ifadeleri belirler.
5. Metinde begendigi veya be-

genmedigi boliimleri nedenle-
riyle birlikte belirler.

7. Metindeki 6rnek ve kanitlarin
konuya uygunlugunu degerlen-
dirir.

6. Okudugu metinde baska in-
sanlar rencide edebilecek ifa-
deleri belirler.

3.Asina olmadiklari baglamlari
ayrintilartyla anlayabilirler.

2. Metinde edindigi bilgilerin
dogrulugunu farkli kaynaklar-
dan kontrol eder.

6. Okudugu metinde bagka in-
sanlar1 rencide edebilecek ifa-
deleri belirler.

4. Beklentilere ters diisen kav-
ramlarin tstesinden gelebilir.

1. Metindeki celiski veya on
yargt tastyan ifadeleri belirler.
2. Metinde edindigi bilgilerin
dogrulugunu farkli kaynaklar-
dan kontrol eder.

Tablo 1 ve Tablo 2’ye bakildiginda Okuma Becerisi
Dersi Programindaki elestirel okuma becerisi kazanim-
larmin PISA’daki iist diizey okuma yeterliliklerine hiz-
met ettigi goriilmektedir. Degisen okuma kavrami ile
birlikte, karsilasacagt her duruma uyum saglayan birey-
lerin yetismesine katki saglayacak olan okuma becerisi-
ne yonelik ¢aligmalarin yapilmasi, bu becerinin daha iyi
anlasilmasi ve bilimsel degerlendirmeleri ortaya ¢ikar-
masi agisindan 6nemlidir. Okuma Becerileri Dersinin
Ogretim Programinin uygulanabilirligini elestirel bir
bakigla degerlendirmek ve bu dersin uygulanmasinda
yasanan sorunlari incelemek amaciyla bu arastirmanin
yapilmasina gerek duyulmustur.

Bu arastirmadan elde edilecek sonuglar; Okuma Be-
cerileri dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanim-
lar, etkinlikler, kullanilan yontem ve teknikler, arag ve
gerecler, 6lgme-degerlendirme stirecleri ile ilgili olarak
programin uygulayicist olan dgretmenlerin, gortisleri-
nin ne oldugunu belirlemeye yardimer olacaktir. Ayrica
programin uygulanmasi sirasinda becerilerin kazanil-
masina yonelik ortaya ¢ikan eksikliklerin ve programda
anlagilmayan boliimlerin neler oldugunun belirlenmesi

program gelistirme ¢aligsmalarina rehberlik edebilir.

Bu aragtirmanin amaci 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda ortaokullarda segmeli olarak okutulmaya bas-
lanan Okuma Becerileri dersinin 6gretim programinin
uygulanabilirligini elestirel bir bakisla degerlendirmek
ve bu dersin uygulanmasinda yasanan sorunlari incele-
mektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara ce-
vap aranacaktir:

1. Tirk¢e dgretmenlerinin Okuma Becerileri dersi-
ne iligkin diisiinceleri nasildir?

2. Tiirk¢e 6gretmenlerinin Okuma Becerileri dersin-
de karsilastigi sorunlar nelerdir?

3. Tiirk¢e dgretmenlerine gore bu ders genel okur-
yazar tipini olusturmada etkili midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma betimsel tarama modelinde planlan-
mustir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle yo-
rumlanmistir. “Icerik analizinde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar gerge-
vesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun an-
layabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir.”
(Yildirim ve Simgek, 2006: 227). Ayrica arastirmada
dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.

Calisma grubu

Arastirmaya Usak il merkezi ile Esme ve Sivasl ilge-
lerindeki ortaokullarda ¢alisan ve Okuma Becerileri
dersine giren tiim Tiirkge 6gretmenleri (10) katilmistir.
Arastirmada amagli 6rneklem se¢imi yapilmistir. Aras-
tirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 3’te ve-
rilmistir.

Tablo 3
Arastirmaya Katilan Ogretmenler Ile Ilgili On
Bilgiler

Hizmet Mezun

Kod Cinsiyet Yih Calisilan Yer  Olunan Okul
0O-1  Erkek 7 ilge Merkezi  Egitim Fak.

0-2  Erkek 11 ilge Merkezi  Egitim Fak.

0-3  Kadm 3 Koy Egitim Fak.

0-4  Kadn 7 flge Merkezi ~ Fen-Edebiyat Fak.
0-5  Erkek 7 flge Merkezi  Egitim Fak.

0-6  Kadin 27 flge Merkezi ~ Fen-Edebiyat Fak.
0-7  Kadmn Koy Egitim Fak.

0-8  Kadin 2 Koy Egitim Fak.

0-9  Kadmn 7 Koy Egitim Fak.

0-10  Erkek 12 ilge Merkezi ~ Fen-Edebiyat Fak.

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Tiirk-
¢e dgretmenlerinin %40°1 erkek, %60°1 kadindir. Og-
retmenlerin %701 1-10, %20’si 11-20, %10’u 20 ve
iistli hizmet siiresine sahiptir. Yine 6gretmenlerin %70’
Egitim Fakiiltesi,%30’u Fen-Edebiyat Fakiiltesi Lisans
Programi mezunudur.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri 6gretmenlerle yapilan yari yapi-
landirilmis goriismelerden elde edilmistir. Ogretmen-
lerle goriisme yapilmadan bir hafta dnce hangi konuy-
la ilgili goriisme yapilacagi sdylenmistir. Goriismeler
ogretmenler odasinda yapilmigtir. Gériismenin sohbet
havasinda gegmesinin temenni edildigi belirtilerek 6g-
retmenlerin konuyla ilgili diisiincelerini ¢ekinmeden
soylemeleri istendigi ifade edilmistir. Arastirma etigi
acisindan dgretmenlerin isimleri kullanilmamistir. Bu
nedenle dgretmenler O-1, 0-2,0-3...0-10 kodlariyla
isimlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde su noktalara bakilmistir. Oncelik-
le Tirkee 6gretmenleriyle yapilan goriismeler yaziya
aktarilmigtir. Elde edilen veriler sorulara gore diizen-
lenmistir. Bu sorular sistemli bir hale getirilerek nitel
yontemde kullanilan igerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizinden siklik analizi kullanilmistir. Arastir-
mada dgretmenlerin goriislerinden birebir alint1 yapila-
rak gecerlilik saglanmistir. Sonug olarak her bir kati-
limeinin konu hakkindaki goriislerinin goriilebilecegi
tablolar elde edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin “Okuma
Becerileri Dersi’nin faydali oldugunu diistiniiyor mu-
sunuz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar dogrul-
tusunda elde edilen gortislerden ¢ikarilan temalar ve
frekanslar Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4

Okuma Becerileri Dersi nin Islevi

Cevap Temalari f %
Tiirk¢e Dersi okuma alanini tamamlayict olmasi 10 100
Okuma yontem ve tekniklerini 6gretirken uygula- 7 70
ma firsat1 vermesi

Kitap okuma aligkanlig1 kazandirmada etkili 6 60
olmast

Ogrencilerin temel okuma becerilerini gelistir- 5 50
mesi

Tablo 4’teki verilere gore, arasgtirmaya katilan Ttirk-
¢e Ogretmenlerinin tamami bu dersin Tirk¢e Dersi
okuma alanini tamamlayict bir iglevi oldugunu belirt-
mislerdir. Katilimcilarin verdikleri yanitlardan drnekler
asagida 6zetlenmistir:

O-1 “Simdiki sistemde dgrenciye okuma becerisini kazandi-
rabilmek i¢in Tiirk¢e Dersi miifredati yeterli degil. Okuma
becerisi Tiirkge dersi miifredati i¢inde kazanim olarak degil
de kendi basina bir ders olarak uygulandiginda daha verimli
olmaktadwr. Tiirk¢e dersinde her metin igin yapilan okuma
calismasi ogrenciler tarafindan amag olarak degil metni is-

lemek igin bir arag olarak goriilmektedir.”

O0-2 “Ashinda bu ders se¢meli olmast yerine zorunlu olsa
ve 5. Siniflar yerine 6. siniftan itibaren verilse daha fazla
yararl olacagina inaniyorum. Tiirk¢e dersleri okumalarini
diizeltmek igin yetersiz kaliyor.”

0-9 “Tiirkge derslerinde 5 6grenme alamna zaman ayril-
maya ¢alisiliyor, bu yiizden okuma égrenme alanina ¢ok faz-
la zaman ayrilamiyor

O0-8 “Ogrencilerimin okuma seviyeleri ¢ok diisiik, Tiirkce
dersinde bu seviyeyi yiikseltmek icin ne kadar ugragsam da
dersin diger kazanimlarini da vermek zorunda oldugum icin
veterli calismalart yapamiyordum. Ama simdi okuma beceri-
leri dersinde haftada sadece iki saat de olsa sadece okuma-

>

lar ile ilgileniyorum.’

Arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin % 70’1
bu dersin okuma yontem ve tekniklerini 6gretirken
uygulama firsat1 verdigini belirtmislerdir. Yine arastir-
maya katilan Tiirk¢e d6gretmenlerinin % 60’1 bu dersin
kitap okuma aliskanligi kazandirmada etkili oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilarin verdikleri yanitlardan ba-
zilar1 soyledir:

O-7 “Bu dersle birlikte okumaya daha ¢ok zaman ayirabi-
liyoruz, ogrenci okuma yontem ve tekniklerini 6greniyor.”
O-5 “Okuma aliskanligimn kazandirimasinda bu aliskan-
higin pratik olarak uygulanmasinda bu ders etkili olacaktr.
Kitap okuma tekniklerini 6grencilere anlatirken ayni zaman-
da uygulama firsati ortaya ¢ikmistir.”

O-4 “Okuma Becerileri Dersi nde 6grenci giinliik ders prog-
rami disindaki zamamnmin belli bir boliimiinii bu ise kendi
karariyla bir amag¢ ugruna aywrdigi icin hem zihnen hazir
olmakta hem de kendini ozel bir is yapiyormus gibi hisset-
mektedir. Tiirkce dersinde 6grenciye kitap okuma aliskanhig
kazandirmak yetersiz kaldigi i¢in bu ders su anki en iyi yon-

tem olarak karsima ¢ikti.”

Arastirmaya katilan Tirk¢e 6gretmenlerinin yarisi
bu dersin 6grencilerin temel okuma becerilerini gelis-
tirmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Katilimcila-
rin verdikleri  yanitlardan bazilart sdyledir:

0-6 “Okudugunu anlama, kendini ifade etme kelime hazi-

nelerini zenginlestirme, kendilerini tanimalart bakimindan

¢ok faydahdr: Hayal diinyalar: gelisiyor, zgiivenleri arti-
vor, ders disi etkinliklerde daha ¢ok gorev almak istiyorlar,
ogrencilere okuma zevki asiliyor.

0-9 “Ben bu dersin égrencinin seri okumasim saglamast,

okudulklarini kavrama yetenegini gelistirmesi, farkl tiirden

metinlerle karsilasabilmesi, degisik siir tirlerini taniyabil-
mesi agisindan faydal buluyorum. ”

O-3 Bu dersi tamamen benim dgrencilerin seviyelerine ve

ihtiyaglarina gore igliyorum. Ciinkii benim éncelikli amacim

ogrencilerimin okumasint 5. Sinif seviyesine getirebilmek.”

Arastirmaya katilan Tirkge ogretmenlerinin “Uy-
gulamada genel olarak karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?
Liitfen belirtiniz.” sorusuna verdikleri cevaplar dogrul-
tusunda elde edilen gorislerden ¢ikarilan temalar ve
frekanslar Tablo 5’te gosterilmistir:

Uygulama siirecinde karsilagilan sorunlarla ilgili
gorlismeye katilan 6gretmenlerin tamamina yakin bir
orani, programin uygulanmasinda karsilastiklart sorun-
larin basinda kazanimlarin 5. siniflar i¢in uygun olma-
masini belirtmislerdir. Asagida bu konu ile ilgili 6gret-
menlerin gorisleri yer almaktadir:

O-2 “Bu ders 5. Sumiflara uygun bir ders degildir. Bu sevi-

vedeki ogrenciler dersin miifredatina uygun seviyeye sahip

degiller. Miifredatta anlatim teknikleri, yazim tiirleri gibi ko-
nular var ama égrencilerin bu konuda bilgisi yok. ”

O-4 “Ogretim programi hig ice siner sekilde hazirlanmamus,

bu program bence iiniversite de akademik bir ders niteligin-

de. Cocuktan ¢ok uzak.
0-6 “Bazi kazammlarin 5. Simif égrencilerine uygun degil
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ozellikle elestirel okuma.
O-8 “Bu dersin programi benim ogrencilerim i¢in uygun de-
gil. Ben kendi 6grencilerimin ihtiyaglarina gore kendi prog-
ranumi igliyorum ve programda verebilecegim kazanimlar
da veriyorum. ”

O-7 “Genel olarak programi goz éniinde bulunduracak ol-
sam 5. Swmif 6grencisine gore agwr bir program diyebilirim.
Bu programi uygulamakta zorluk ¢ekiyorum. ~

O-10 “Faydal bir ders olabilir ama ortaokullar i¢in kaza-
mmlarmin agir oldugunu diisiiniiyorum. Bence lise seviye-

3

sinde bir ders.’

Tablo 5

Uygulamada Genel Olarak Karsilagilan Sorunlar
Cevap Temalari f %
Kazanimlarm 5.smif 6grencileri i¢in uygun 9 90
olmamasi

Ders Kitabinin olmamasi, etkinliklerin yetersiz 7 70
olmasi

Arag-gereg yetersizligi 7 70
Dersin se¢meli olmast 6 60
Programin ayrintili olmamasi, kilavuz kitabin 6 60
olmamas1

Ogrenme ortaminin uygun olmamast 6 60
Dersin islenisinin Tiirk¢e dersiyle benzer olmasi 4 40
Ogrencilerin okumaya kars1 ilgisizligi 2 20

Goriismeye katilan 6gretmenlerin %701 ders kita-
binin ve yeterli etkinlik 6rneginin olmamasini sorun
olarak belirtmistir, yine ogretmenlerin %70’i dersin
uygulanmasinda gerekli olan arag-gerec yani okuma ki-
taplariin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Asagida bu
konu ile ilgili 6gretmenlerin gorisleri yer almaktadir:

O-4 “En biiyiik sikinti ders kitabinin olmamasi, programda
veteri kadar etkinlik ve ornek yok.”

O-5 “Ders kitabi yok. Okulumuzda 5. Sinif diizeyinde yeterli
kitap yok. programdaki érnekler yetersiz.”

0-7 “Ogrencilerimize onlara okumay sevdirecek 100 temel
eser disinda eglenceli, ilgisini ¢ekebilecek kitaplarin olma-
st ¢ocuklara okumayr sevdirme agisindan yararl olacaktir
fakat okulun imkanlart olmadigu icin kitap alamiyoruz bu
viizden aymi kitaplar ellerinde doniip duruyor.”

O-8 “Programda yeteri kadar 6rnek etkinlik sunulmamstir:
Ders araglart yeterli degildir. Kazanmimlar kesinlikle benim
ogrencilerimin seviyelerine uygun degil. ”

0-9 “Okuma Becerileri dersinin programimn yeteri kadar
ornekle sunuldugunu diigiinmiiyorum. Benim en biiyiik sikin-
tim besinci siif 6grenci seviyesine uygun metin ve siir bul-
mak. Ctinkii onlart bu yil ani sekilde tamidik. Bazen ilgilerini
cekecegini diisiindiigiim metinler basit gelebiliyor, bazen ise
anlayacaklarim diisiindiigiim ornekleri ¢ok fazla idrak ede-
mediklerini gozlemliyorum.”

O-10 “Etkinlik 6rnekleri yetersizdir. Ders arag gereci zaten

3

bulunmamaktadir.’

Goriismeye katilan 6gretmenlerin %60°1 programin
ayrintili olmamasindan ve 6gretmen kilavuz kitabinin
olmayisindan dolay: sikinti yasadiklarini belirtmisler-
dir, yine 6gretmenlerin %601 dersin segmeli olmasi ve
notla degerlendirilmemesinden dolay1 sorun yasadikla-
rin1 belirtmislerdir. Konu ile ilgili baz1 6gretmenlerin
goriisleri soyledir:

O-1 “Programda su an yetersizlikler var. Okuma Becerileri

dersini veren ogretmenlerin kendilerince bir yontem bulduk-

larimi diisiiniiyorum. Bu durumu her kafadan bir ses ¢ikma
benzetmesiyle ifade edebilirim. Sene basinda Okuma Bece-
riler Dersi’ne giren ogretmenlerin ¢ok telasl oldugu bilin-
mektedir. Bu da bu dersin alt yapisi hazirlanmadan tepeden
inme oldugunu gostermektedir.”

O-3 “Biitiin se¢meli derslerin programlarimin gelistirme
stirelerinin kisa olmasi sebebiyle ¢ok etkili oldugunu diisiin-
miiyorum. Programda daha fazla érnek etkinlik olmaliyd,
kazammlara iligkin aciklamalar yetersiz. Program daha ay-
rintil diizenlenmelidir.”

O0-8 “Kazammlar agik ve anlasilr sekilde ifade edilmemis-
tir. Sinifin fiziki sartlart e-okuma ¢alismalarimi yapmak igin
kesinlikle uygun degildir ama zaten benim de e-okumandan
once normal okumayr 6gretmem gerekiyor. Programda ya-
piulan agiklamalar yeterli degildir...Dénem sonunda okuma
seviyelerini yiikseltenlere hediye alacagima séz verdim(
malum se¢meli derslerin notu olmayinca égrencinin o derse
ilgisi farkli sekilde ¢ekmeye ¢alisiyoruz).”

0-9 “Bu dersin bir kilavuz kitabt olsaydi biz égretmenleri
metin ve siir segmekten,bunlar: 6grenci seviyesine uygunluk
bakimindan yorumlamaktan kurtarird:r diye diisiiniiyorum.
Bu ders i¢in dgrencilere ve dgretmenlere kitap dagitilirsa
hedef ve kazammlara daha rahat ulasabilecegimizi diigtinii-
yorum. ”

O-10 “Etkinlik 6rnekleri yetersizdir. Ders arag gereci zaten
bulunmamaktadir: Kazanimlar goézden gegirilmelidir. Sinifin
fiziki sartlarimin iyi ve simif mevcutlarinin az olmasi dersin
daha zevkli, eglenceli iglenmesinde faydasi olacaktir. Prog-
ramda yapilan agiklamalar bizler i¢in yetersizdir. ”

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin %60°1 6grenme
ortaminin uygun olmamasiin sorun oldugunu, 6gret-
menlerin %401 ise programdaki etkinliklerin Tiirkce
dersiyle benzer olmasinin sorun oldugunu belirtmisler-
dir. Konu ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri asagidadir:

O-1 “Su an i¢in simifin fiziki sartlart becerilere yonelik bazi
etkinliklerin yapilmasi i¢in yetersiz kalmaktadir.

0-3 “Ornek etkinlikler Tiirkce dersindeki etkinliklerden
farkly olmalidir: Program daha ayrintili diizenlenmelidir.
O-5 “Programdaki érnekler yetersiz, e- okuma ¢alismalart
icin BT sumifimiz yok. Tiim bu olumsuzluklar yiiziinden dersi
islemekte zorlantyorum.

O0-6 “Sumifin fiziki sartlari, 6grencilerin seviyeleri bazi etkin-
liklerin yapilmasi i¢in yeterli degil.

O-8 “Sumfin fiziki sartlart e-okuma calsmalarim yapmak
icin kesinlikle uygun degildir ama zaten benim de e-oku-
mandan once normal okumayr 6gretmem gerekiyor ... 6gret-
menlere bu derse uygun etkinlik ornekleri sunulmali Tiirk¢e
dersindeki ayni etkinlikleri bu derste de yapinca ogrenciler
¢ok sikiliyor. ”

0-9 “Okulumuzda ¢alisan bilgisayarin olmamasi ekran oku-
ma gibi faaliyetleri ger¢eklestiremememize sebep oluyor.
O-10 * Sumfin fiziki sartlarimn iyi ve simif mevcutlarinin
az olmasi dersin daha zevkli, eglenceli islenmesinde faydas
olacaktir: Ders Tiirkge dersinden ve normal derslerden farkl
vontemlerle islenmeli, siradan bir ders goriiniimden ¢tkma-
hdur; etkinlikler daha eglenceli ve dikkat ¢ekici olmalidir.

»

Ders islenis yontemleri yeniden gozden gegirilmelidir.

Gorlismeye katilan ogretmenlerin kiigiik bir orani
ogrencilerin okumaya kars1 ilgisizliginin ders igin so-
run oldugunu savunmuslardir.

Tablo 6

Uygulamanin Okur Yazar Tipi Olusturmaya Etkisi
Cevap Temalari f %
Evet, olusturabilir. 9 90
Hayr, olusturamaz. 7 70
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Ogretmenlere son olarak “Bu uygulama genel okur-
yazar tipini olusturabilir mi? Neden?”” sorusuna verdik-
leri cevaplar ve frekanslar yukarida Tablo 6’da goste-
rilmigtir.

Tablo 6’ya gore, gorlismeye katilan dgretmenlerin
%70’1, bu uygulamanin genel okuryazar tipini olustu-
ramayacagini belirtmistir. Asagida bu konu ile ilgili 6g-
retmenlerin goriisleri yer almaktadir:

O-1 “Bu uygulama tabi ki genel okuryazar tipini olusturmak
igin yeterli degildir. Okulda okuma becerisi kazanmak i¢in
ter doken ogrenci, elinde kitapla dolasan bir 6gretmen gor-
medikge, okuldan eve dondiigiinde highbir sey okumayan bir
veli gordiikge, okuldaki kiitiiphanelerin okul kantini kadar
stk ziyaret edilmedigini gordiik¢e, gazetelerimizin okunma
yerine yer sofrast veya cam silme gibi islerde kullanildigin
gordiikge bu ders de ogrenci igin yetersiz kalacaktir elbette.”
O0-2 “Olusturamaz. Hem derse verilen énem hem bu dersi
alan égrenci seviyesi hem de miifredat buna uygun degil.
Dersin tist siniflara verilmesi veya programin degistirilmesi
gerekiyor.”

O0-3 “Kesinlikle haywr: Ancak etkili bir program ve isleyisle
okuma becerisini gelistirme noktasinda ve okuma aligkanli-
gimin kazandirilmasi adina etkili olabilir.”

O-4 “Okuryazar tipiyle alakasiz bir program. 5. Suiflar i¢in
uygun degil, en erken 8. Siniflarda uygulanabilir, okuma be-
cerilerini gelistirmede faydalar: olacaktir.”

O-7 “Olusturamaz ¢iinkii program kesinlikle 5. Stnifin diize-
yinin ¢ok ¢ok iistiinde. Hatta sunu soyleyebilirim bu progra-
mi 8. Smiflara uygulamaya kalkin yine ¢ok zorlanirsiniz.”
O0-8 “Olusturamaz, hi¢ okuma yazma bilmeyen ve 1. Simf
seviyesinde okuyan 5. Simif ogrencilerinin de oldugu bir koy
okulunda ogretmenlik yapryorum bu programi nasil uygu-
layabilirim? Benim amacim ogrencilerimin okuma beceri-
lerini gelistirmekten ziyade diizgiin okumayr 6gretmek. O
yiizden bu dersin programi da planlart da esnek olmali ki
her ogretmen kendi dgrencilerinin seviyelerine uygun dersi

isleyebilsin.”

Gortismeye katilan 6gretmenlerin %30’u, bu uy-
gulamanin genel okuryazar tipini olusturabilecegini
belirtmistir. Asagida bu konu ile ilgili 6gretmenlerin

goriisleri yer almaktadir:

0-6 “Olusturabilir, ama dersi secen ogrencilerin bilingli
ogrenciler, okumayt seven 6grenciler olmasi gerekir. Okuma
diizeyini gelistirmek isteyen, okumaya hevesli, amaci olan
ogrenciler dersi segerse genel okuryazar tipini olusturmada
etkili olacaktir.”

0-9 “Bu uyguma her égrencide az ¢ok okuma hevesi uyan-
dirr: Ogrencinin derste karsilastigi metinlerden, siirlerden
ogrencide bir okuma aliskanligr olmasi olasidir, Eger ogret-
men ogrenciyi farkli tiirde metinlerle, siireli yayinlarla karsi-
lastirirsa ileride bir okuryazar tipi olusabilir.

O-10 “Olusturabilir ancak ders sadece kitaplarla sinirlan-
mamali dergi, gazete gibi materyaller kullanilabilmedir.
Okullarda se¢meli derslerin programlart iyi yapilmali, son
ders saatlerine konulmamali (6.7.8 saatler), suniflar gorsel
yazili dokiimanlarla donatilmali, teknolojiden en iyi sekilde
faydalanilmali, velileri derse davet edip birlikte kitap okuma

etkinlikleri yapiimalidir.”

Sonug ve Tartisma
Ulkemizde okuma ve okudugunu anlama ile ilgili yapi-
lan arastirmalara bakildiginda (Temizkan ve Sallabas,
2011; Epcagan, 2009; Anilan, 2004; Cayci ve Demir,
2006; Baydik, 2011; Topuzkanamig ve Maltepe, 2010)
okudugunu anlamanin dnemli bir sorun oldugu goriil-
mektedir.

2006 ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Okuma Becerisi Kazanimlariyla (MEB, 2006: 24-29)
PISA okuma yeterlilikleri karsilastirildiginda Tiirkge
dersi kazanimlariin daha ¢ok PISA’daki alt diizey ye-
terliliklere hitap ettigi, PISA’nin bes ve altinci diizey-
deki yeterlilikleriyle dogrudan ortiisebilecek kazanim-
larmin bulunmadigr goriilmektedir (Batur ve Ulutas,
2013). Tiirkge dersi kazanimlarinin hizmet etmedigi bu
diizeylerdeki okuma yeterlilikleriyle Okuma Becerile-
ri dersi elestirel okuma kazanimlarinin biiyiik oranda
ortiistiigli goriilmiistiir. Bu baglamda Okuma Beceri-
leri dersi Tirk¢e dersinin 6zellikle elestirel okumayla
ilgili eksik kalan yoniinii tamamladigi sdylenebilir. Bu
dersin amacina uygun bir sekilde islenmesi halinde 6g-
renciler, detayli bir sekilde benzerlikleri ve farkliliklar
bulabilme ve ¢ikarimlarda bulunabilme, birden fazla
metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirebilme, so-
yut kavramlari yorumlayabilme, alisagelmis konularin
disindaki metinler tizerinde elestirel bir degerlendirme
yapabilme, metindeki 6nemsiz detaylari fark edebilme,
asina olmadiklari baglamlari ayrintilariyla anlayabilme,
metindeki ¢eliski veya 6n yargi tasiyan ifadeleri belirle-
yebilme, metnin yazilig amacini sorgulayabilme, metin-
de edindigi bilgilerin dogrulugunu farkli kaynaklardan
kontrol edebilme, metindeki 6rnek ve kanitlarin konuya
uygunlugunu degerlendirebilme gibi iist diizey elestirel
okuma ve diisiinme becerilerine sahip olabileceklerdir.

Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmisg gériigme soru-
lar1 ile Okuma Becerileri dersine giren Tiirkge 6gret-
menlerinin uygulamada 6zellikle sinif i¢inde karsilas-
tiklar1 zorluklar, programi nasil algiladiklari, programin
ogrencilere kazandirdig1 temel beceriler hakkindaki g6-
risleri irdelenmeye calisiimistir. Uygulayici goriislerini
6n plana ¢ikarmak esas oldugu i¢in dogrudan goriislere
yer verilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin ta-
mami bu dersin 6grencilerin okuma becerilerini gelis-
tirmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda
6gretmenler programi uygulamada karsilastiklart temel
sorun olarak programin 6zellikle elestirel okumayla il-
gili kazanimlarinin 5. sinif 6grencileri igin agir olma-
sin1 gostermislerdir.  Yine dersin se¢meli olmasindan
dolay1 dgrencilerin ilgisiz olusu, okullarin ekran okuma
icin fiziki sartlarinin yetersiz olusu, ders ve 6gretmen
kilavuz kitabinin olmayisi, programdaki 6rnek etkin-
liklerin yetersiz olmasi uygulamada karsilasilan diger
sorunlardandir. Ayrica 6gretmenlerin tamamina yakint
bu dersin genel okuryazar tipi olusturmada yetersiz ol-
dugunu belirtmislerdir.

Programdaki kazanimlar ozellikle elestirel okuma
PISA’daki iist diizey okuma becerilerine hizmet et-
mektedir; fakat uygulamada yasanan sorunlar bu dersin
amacina ulagsmasini engellemektedir. Bu baglamda 6g-
retmen goriisleri de goz oniine alindiginda, 6grencilerin
okudugunu anlama ve anlatma yeterliliklerinin arttiril-
masi1 konusunda Okuma Becerileri dersinin hem Tiirkce
dersinin okuma becerileriyle ilgili eksik kalan yonlerini
tamamlamasi hem de PISA’daki iist diizey okuma be-
cerilerine hizmet etmesi bakimindan ortaokullarda 5.
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siniftan itibaren zorunlu ders olarak okutulmasi, bunun
icin de oncelikle programin gdézden gegirilip daha ay-
rintilt bir gekilde hazirlanmasi, etkinliklerin zenginles-
tirilmesi, Tiirkge 6gretmenlerine dersle ilgili hizmetigi
egitim verilmesi, ders ve kilavuz kitaplarinin hazirlan-
mas1, Bilisim Teknolojileri siiflarinin gézden gegiril-
mesi, smif kitapliklarinin zenginlestirilmesi gerektigi
sOylenebilir.
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ABSTRACT
Nowadays, the information has been started to be presented through not only the
printed texts but also through the electronic texts and this situation requires the redef-
inition of reading skills. In this regard, beginning from 2012-2013 Academic Year,
two hours of Reading Skills Lesson per-week has been applied in secondary schools
as an elective course. When we examine the objectives of the Reading Skills lesson,
especially the objectives related to critical reading, it can be seen that these objec-
tives correspond to PISA 2009-2012 Fifth and Sixty Level Reading Proficiencies.
Purpose of this study is to evaluate the applicability of the Reading Skills lesson’s
curciculum and to analyse the problems encountered in applying. This study has been
planned in descriptive survey model. Ten Turkish teachers who teach Reading Skills
at the secondary schools in Usak city center, Esme and Sivasli counties participated
in this study. The obtained data have been analyzed via the content analysis method,
the findings have been interpreted through categorization.
According to achieved results, it can be said that in the matter of increasing the pro-
ficiency of students’ reading comprehension, Reading Skills lesson should be studied
at secondary schools beginning from the 5th grade as a required course for both mak-
ing up the deficiencies in reading skills of Turkish lesson and corresponding to PISA
high level reading skills and for this the program should be revised and prepared
in a more detailed way, activities should be enriched, Turkish teachers should re-
ceive in-service training about the lesson, coursebooks and teachers’ guidebooks for
Reading Skills lesson should be prepared, information technologies classes should be
revised and classroom libraries should be enriched.
Keywords: Reading skills, PISA, Turkish lesson teaching programme.

It can be seen that the new tendencies and approaches in educa-
tional field bring lots of innovations with. In this context, the
countries that wish the detect their levels among other countries in
internationals platforms who also have been detecting the academic
success at national level, have been reviewing their own systems by
attending some evaluation studies (Berberoglu ve Kalender, 2005).
PISA as one of these studies stands out as an in demand project by
many countries.

It can be seen that the objectives of Reading Skills lesson- es-
pecially the ones about critical reading (MEB, 2012: 13-14)- which
has been started to be studied as an elective course at secondary
schools beginning from 2012-2013 Academic Year correspond to
PISA 2009-2012 Fifth Level and Sixth Level Reading Sufficiencies
(EARGED, 2010b: 33-34).

The purpose of this study is to evaluate the practicability of
Reading Skills lesson’s curciculum which has been started to be
studied as an elective course at secondary schools beginning from
2012-2013 academic year and to examine the problems encountered
during the application of this lesson. In accordance with this pur-
pose, the answers will be sought for the questions below:

1. What are the opinions of Turkish teachers about Reading
Skills lesson?
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2. What are the opinions of Turkish teachers about
Reading Skills lesson?

3. According to Turkish teachers, is this lesson effi-
cent in structuring the reading routines?

Method
Research Design
This study has been planned in descriptive survey mod-
el. The acquired data have been analyzed via the con-
tent analysis method, the attained findings have been
interpreted through categorization (Yildirim ve Simsek,
2006: 227).

Study Group

Ten Turkish teachers who teach Reading Skills at the
secondary schools in Usak city center, Esme and Sivasli
counties participated in this study. Purposeful sampling
selection has been carried out in this study. %40 of the
Turkish teachers participated in this study is male and
%060 is female. %70 of the teachers have 1-10 years of
service, %20 of the teachers have 11-20 years of ser-
vice , %10 of the teachers have 20 and above years of
sevice. %70 of the teachers graduated from faculty of
education, %30 of the teachers graduated from faculty
of science and literature.

Data Collection

Data of the study have been acquired from semi-struc-
tured interviews made with the teachers. A week be-
fore the teachers were interviewed, they were informed
about the topic of the interview. The interviews have
been carried out in teacher’s room. It has been stated
that this interview’s wished to be a chatty one and
teachers were asked to express their opinions about the
topic without hesitation. In the sense of research ethics,
the teachers’ names were kept anonymous. For this rea-
son, the teachers were named as T-1, T-2, T-3...T-10. .

Data Analysis

Primarily, the interviews made with the Turkish teach-
ers were put down on the paper. The acquired data have
been put in order according to the questions. These
questions have been systematized and subjected to con-
tent analysis. The validity of this study has been ensured
by the exact quotations from the teachers’ opinions.

Findings

In accordance with the teachers’ answers to the follow-
ing questions: “Do you think Reading Skills lesson is
useful ? Why? 7, all of the teachers think that this les-
son functions as a complement to the Turkish lesson’s
reading field. %70 of the teachers stated that this les-
son allows the application opportunity while teaching

the reading methods and techniques. Also, %60 of the
teachers stated that this lesson helps in building reading
habits. Half of the teachers expressed that this lesson
is effective in developing the students’ basic reading
skills.

In accordance with the teachers’ answers to the fol-
lowing questions: “What are main problems you en-
countered in practical terms? Please state.”, almost all
of the teachers who took part in the interview defined
the main problem as the objectives not being appro-
priate for the 5th grades. Lacking of a coursebook and
sample activities and insufficiency of the reading books
were stated as a problem by %70 of the teachers, %60
of the teachers defined the problem as not having a de-
tailed programme and teacher’s guidebook, the lesson’s
being elective and not being evaluated by mark.

In accordance with the teachers’ answers to the fol-
lowing questions: “Is this application useful in structur-
ing the reading routines? Why? ”, %70 of the teachers
stated that this application can’t be useful in structur-
ing the reading routines, on the other hand %30 of the
teachers stated that this application can be useful in
structuring the reading routines.

Conclusion and Discussion

When we examine the researches that have been done
about reading and reading comprehension in our coun-
try, it can be seen that we have a big problem in reading
comprehension (Temizkan ve Sallabas, 2011; Epgagan,
2009; Anilan, 2004; Cayci ve Demir, 2006; Baydik,
2011; Topuzkanamis ve Maltepe, 2010). When the
Reading Skills objectives of 2006 Elementary Educa-
tion Turkish Lesson Teaching Programme compared
to PISA reading proficiencies, Turkish lesson’s objec-
tives correspond to more of low-level proficiencies of
PISA and it can be seen that tehere are no objectives
that could correspond directly to the fifth and sixth level
proficiencies of PISA (Batur ve Ulutas, 2013).

Objectives of the Reading Skills Lesson Programme,
especially the critical reading serves for the high-level
rading skills at PISA, but the problems encountered in
applying prevent this lesson to reach its goal. In this
context, it can be said that in the matter of increasing
the proficiency of students’ reading comprehension,
Reading Skills lesson should be studied at secondary
schools beginning from the 5th grade as a required
course for both making up the deficiencies in reading
skills of Turkish lesson and corresponding to PISA high
level reading skills and for this the program should be
revised and prepared in a more detailed way, activities
should be enriched, Turkish teachers should receive
in-service training about the lesson, coursebooks and
teachers’ guidebooks for Reading Skills lesson should
be prepared, information technologies classes should be
revised and classroom libraries should be enriched.
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