Yildiz Journal of Educational Research, Vol. 8, Issue. 2, pp. 82-97, December, 2023

Yildiz Journal of Educational Research ‘[ L yupiz -
Web page info: https://yjer.yildiz.edu.tr ﬂ ? EDUCATIONAL
DOL: 10.14744/yjer.2023.022 b=, J* RESEARCH

Orijinal Makale / Original Article

Turk ve Suriye uyruklu ortaokul 6grencilerinin cevre, okul, 6gretmen ve
arkadas kavramlarina ait metafor algilari

Metaphor perceptions of Turkish and Syrian secondary school students on
the concepts of environment, school, teacher and friends

Kevser ARSLAN"*®, Meryem HAYIR KANAT?®, Asli GORGULU ARI'®, Melissa OZDEMIR3

Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii, Istanbul, Tiirkiye
*Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Istanbul, Tiirkiye
Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Istanbul, Tiirkiye

'Department of Mathematics and Science, Faculty of Education, Yildiz Technical University, Istanbul, Tiirkiye
“Department of Social Studies Education, Faculty of Education, Yildiz Technical University, Istanbul, Tiirkiye
*Department of Turkish And Social Sciences Education, Graduate School Of Social Sciences, Yildiz Technical University,

Istanbul, Tiirkiye

MAKALE BILGiSi

Makale Hakkinda
Gelis tarihi: 02 Agustos 2023
Kabul tarihi: 04 Aralik 2023

Anahtar kelimeler:
Cevre, okul, 6gretmen, arkadas,
metafor.

ARTICLE INFO

Article history
Received: 02 August 2023
Accepted: 04 December 2023

Keywords:
Environment, school, teacher,
friend, metaphor.

0z

Bu ¢alismada, Tiirk ve Suriye uyruklu ortaokul 6grencilerinin ¢evre, okul, 6gretmen ve arkadasg
kavramlarina yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla tespit edilmesi hedeflenmistir. Calisma
nitel aragtirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji arastirma deseniyle gerceklestirilmistir.
Calisma katilimcilar: amagh 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Al-
tincr ve yedinci sinif diizeyinde 6grenim gormekte olan goniillii toplam 23 Gégmen ve Tiirk
6grenci ¢aligma grubunu olusturmustur. Arastirma verileri, belirlenen kavramlarin benzeti-
lecegi metaforun ve benzetme gerekgesinin yazilacag ciimlelerin yer aldigi metafor formuyla
elde edilmigtir. Ogrencilerden elde edilen veriler icerik analizinden yararlanilarak degerlendi-
rilmistir. Calisma sonucunda 6grenciler tarafindan toplam 90 farkli metaforun tiretildigi ortaya
konulmugtur. Ogrenciler tarafindan genellikle gevre kavramu sosyal gevre, okul kavrami giiven
ortami, 6gretmen kavrami sevgi ve koruyucu, arkadas kavrami ise sevgi ve yakinlik gosteren me-
taforlariyla iligkilendirilmistir. Tiirk ve Suriye gogmeni tiim 6grencilerin ¢evre, okul, 6gretmen
ve arkadag kavramlarina yonelik olumlu metaforlar tireterek, olumlu iliskilendirmeler yaptiklar:
belirlenmistir. Ortaya konulan sonuglar gergevesinde ¢alismaya ait oneriler sunulmustur.

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the perceptions of Turkish and Syrian secondary
school students towards the concepts of environment, school, teacher and friend through met-
aphors. The study was carried out with the phenomenology research design, which is one
of the qualitative research methods. Study participants were selected by criterion sampling
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method, one of the purposeful sampling types. A total of 23 volunteer immigrant and Turkish
students studying at the sixth and seventh grade level formed the working group. The research
data was obtained through the metaphor form, which includes the metaphor to which the de-
termined concepts will be compared and the sentences in which the justification for the analo-
gy will be written. The data obtained from the students were evaluated using content analysis.
As a result of the study, it was revealed that a total of 90 different metaphors were produced
by the students. Students generally associated the concept of environment with metaphors
of social environment, the concept of school with metaphors of trust, the concept of teacher
with metaphors of love and protection, and the concept of friend with metaphors of love and
closeness. It was determined that all Turkish and Syrian immigrant students made positive
associations by producing positive metaphors for the concepts of environment, school, teacher
and friend. Suggestions for the study were presented within the framework of the results.

Cite this article as: Arslan, K., Hayir Kanat, M., Gérgiilii Ari, A., Ozdemir, M. (2023). Meta-
phor perceptions of Turkish and Syrian secondary school students on the concepts of environ-

ment, school, teacher and friends. Yildiz Journal of Educational Research, 8(2), 82—97.

GiRiS

Bireyler yasamsal faaliyetlerini gerceklestirdikleri sos-
yal ¢evreyle devamlilik saglayan bir etkilesim igerisinde-
dir. Insan, canli ve cansiz ortam ile beraber tiim iliskileri
kapsayan ¢evreden farkli agilardan olumlu veya olumsuz
etkilenen bir siirece dahil olmaktadir. Cevre kavramyi, insan
hayatinda olduk¢a 6nemli konumdadir (Dogan, 2017).
Cevre kavramy, varliklarin dogrudan ve dolayl olarak bir-
birinden etkilenmis olduklar: fiziksel, kimyasal, biyolojik,
toplumsal etmenlerin tiimii bigiminde agiklanabilmektedir
(Glingdrmez & Duruk, 2016). Cabuk (2019) ¢evreyi hem
sosyal hem de fiziksel iki farkli boyutun oldugu alan ola-
rak ifade etmektedir. Cevrenin sosyal boyutunu insan ve
toplum arasinda var olan ekonomik ve siyasal tiim etkile-
simlerin; fiziksel boyutunu ise insanlarin yasadig1 ortama
ait algiladigr niteliklerin olusturdugu belirtilmektedir.
Bununla beraber gevrenin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik
boyutlarinin varligina da dikkat ¢ekilmektedir (Kahyaoglu,
Daban & Yangin, 2008). Dolayistyla bireylerin gevreyle goz
ard1 edilemeyecek kargilikli bir etkilesiminin var oldugu
aciktir. Nitekim bu etkilesim ortaokul grubundaki 6gren-
ciler agisindan daha biiyiik 5nem tasgimaktadir. Bu noktada
karakterlerinin sekillendigi dénemlerde ¢ocuklarin sahip
oldugu gevre algilarinin hangi boyutta oldugu, ¢evreyi nasil
algilanmis oldugunun tespit edilmesi, degerlidir (Uyar &
Karakus, 2022).

Okul bir kurum olmasinin yaninda 6zel bir ¢evre ola-
rak ele alinmaktadir. Cevre ve okul arasinda kurulacak bir
koprii son derece 6nemlidir (Arslan, 2020). Okulun sahip
oldugu temel amaglarin gergeklestirici yapisini kurma ve
isleyisinin stirdiiriilebilmesinde, okul ile okulun igerisinde
yer aldig1 cevrenin iligkisi onemlidir (Aydogan, 2006).
Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim igerisinde oldugu ve
vaktinin biiyiik bir ¢ogunlugunu gecirdigi cevre pargasi
okul ortamlaridir. Okul girdi ve ¢iktis1 insan olan sosyal bir
orgiit olup, girdiyi ¢evreden alarak geri doniisiimlii olarak
cevreye vermektedir. Bu nedenle okul ve ¢evre arasinda

saglam bir bag bulunmaktadir (Kolay, 2004). Okulun etkin
bir rol almasinda, i¢ gevresi kadar dis cevresiyle sagla-
dig1 etkilesimle iliskilendirilebilmektedir (Cetin, 2003).
Okullarin bagari niteligi ve hedeflerine ulasma gostergesi,
kuvvetli bir okul-gevre is birligiyle agiklanabilmektedir
(Giil, 2013; Oztiirk, 2015).

Okullar, bireyleri yasama hazir hale getiren egitim sis-
teminin en giiclii 6gesi olarak gosterilmektedir (Akan &
Yarim, 2019; Aydin Elmas & Demir, 2018; Nalcac1 & Bektas,
2012).Tartismasiz okulun egitim sistemindeki yeri biiyiik-
tir (Atalay Mazlum & Balci, 2018; Karadag, Cin & Ciftci,
2019). Okul bireyleri sosyal yasamda biiriinecegi rollere
hazirlayacak bir kurum olmas: gerekgesiyle, birey ve top-
lum agisindan 6nemli bir sosyal sistem ve yasam alanidir
(Arslan, 2020; Ogurlu vd., 2015). Ball & Collet-Sabe (2021),
okulun fiziksel, kiiltiirel, biligsel ve duygusal 6geler karma-
sast icinde konumlandigini, deneyim ve sosyal iligkilerde
gerceve olusturdugunu belirtmektedir. Okul; toplumsal
kiiltiirtin devamliligini ve toplumsallasmasini saglamasi
niteligiyle, sosyal ve kiiltiirel yagsama ciddi etkilerini yan-
sitmaktadir (Cerit, 2006). Dolayisiyla, bireylere yurttaglik
erdemlerini kazandiran ortam olmalar1 okullar: kendi top-
lumlarinda degerli kilmaktadir (Merry, 2020). Okullar; top-
lumun egitim ihtiyaclarini kargilama, bilginin aktarimini
saglama, kiiltiirel 6geler yansitma ve sosyallesme siirecini
aktiflestirme hizmeti sunmaktadir. Bununla beraber sos-
yal, politik ve ekonomik sistemlerle de etkileserek, devaml
giincellenen yapisini korumak zorunlulugu tagimaktadir
(Aydin Elmas & Demir, 2018; Karadag, Cin & Ciftci, 2019).
Bireyler tarafindan okula ytiklenen anlamlar, okula y6nelik
bakis acilar ve okuldan beklentiler degisiklik gosterebil-
mektedir (Kara & Bozbayindir, 2019). Okula bigilen deger
ve degisen algilar, okul ve gevre arasindaki etkilesimi sag-
layacak ozneler tarafindan sekillenebilmektedir. Buradan
hareketle, 6grencilerin okul icerisinde bire bir etkilesime
girdigi 6gretmen ve arkadaslarina ait algilarinin 6nemi 6n
plana ¢ikmaktadir.
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Ogretmenler, 6grencilerin okullarda yiiz yiize etki-
lesime girdigi ve yasama hazirlama siirecindeki rehber-
ler konumundadir (Gencer, 2020). Egitim akisindaki en
onemli unsurlardan biri olarak gosterilen &gretmenlere,
egitim etkinliklerini ytiriitmede ciddi roller diismektedir.
Ogretmenler, 6gretim bicimleri ve sergiledikleri bireysel
davraniglariyla 6grenciler iizerinde etkiler birakabilmekte
ve ogrenci davraniglari sekillenebilmektedir (Cerit, 2008).
Nitelikli bir 6grenci ve 6gretmen etkilesimi, 6grenciye uzun
donemli bir desteklik saglamaktadir (Hamre & Pianta,
2001). Ogrencilerin 6grenmesi ve gelisiminin optimize
edilmesinde, 6grencinin okula baglamasinda ve basarisinda
ogretmenler sorumluluk sahibidir (Havik & Westergard,
2020). Ogrenciler 6gretmenlerini sevdiklerinde daha yiik-
sek dereceli bir performans sergileyebilmekte ve okula
baglilik duyma egilimi de artmaktadir (Wang & Eccles,
2013). Ogrenci 6gretmen iletisiminde olumluluk 6grenci-
lerin 6grenmesine olumlu etki etmesinin yani sira 6gren-
cinin kigisel gelisimini olumlu y6nde -etkilemektedir
(Raufelder vd., 2016). Ogretmenlerin grencilere sundugu
sosyal-duygusal destek ile dgrencilerin akademik ilgileri
ve Oz-yeterlikleri 6nemli diizeyde anlamlandirilmaktadir
(Prewett, Bergin & Huang, 2019). Ozellikle 6grenci-6gret-
men iligkilerinin niteligi ortaokul diizeyinde daha krymetli
hale gelebilmektedir (Raufelder, Scherber & Wood, 2016;
Wentzel Baker & Russell, 2012). Ogrencinin égretmenle-
rinden etkilenmemesi imkansiz (Simsek & Tuzluca, 2015)
olmakla beraber olumlu bir sosyal etkilesimle kendisine
rol model alma gayretine girmesi kaginilmaz olacaktir
(Karademir & Demirel, 2020). Ogrenciler, yasamlarinin bir
pargasi haline gelen 6gretmenlerini bazi zamanlar oldukg¢a
onemli bir rol model bazen de bunun tersine olumsuz bir
figiir olarak bilingaltinda kodlayabilmektedir (Atabek Yigit
& Balkan Kiyici, 2019). Ogretmen sergiledigi pozitif veya
negatif tutumu, olusturdugu etkin 6grenme ortami, sahip
oldugu bilgi seviyesi, ilgisi, yeterliligi ile 6grenciler tarafin-
dan degerlendirilmektedir. Boylelikle 6grencinin zihninde
ogretmene dair olumlu veya olumsuz bir yarg: olusabil-
mektedir (Egiiz & Ontas, 2018; Singh & Singh, 2016; Wang
& Eccles, 2013).

Ogrencilerin, okul ortaminda égretmenlerinden sonra
vakit gecirdikleri bireyler denilince arkadaglik kurdugu
gruplar akla gelmektedir. Arkadaslk iligkileri; ayni yas,
yakin gelisim seviyesi, deger, yasanti benzerligine sahip ve
sosyal baglami paylasan bireylerin etkilesimlerinin tiimii
olarak aciklanabilmektedir (Calp, Karaman & Cavusoglu,
2018). Ortaokul diizeyindeki 6grenciler genellikle okul bag-
lamlarinda yakin arkadaghklar kurmaktadirlar (Fujiyama,
Kamo & Schafer, 2021). Ortaokul 6grenci grubu mutlu
olma ve yalnizliktan kurtulma ¢abasinda; kabul goérme,
sevilme ve saygl gorme beklentisine girmektedir. Bu nok-
tada arkadaslhik kurma yénelimleri yiiksektir (Ozgok& Sart
2016; Smith & Sandhu, 2004). Arkadas tarafindan saglanan
sosyal destegin 6nemli oldugu agiktir (Monteiro, Rodrigues
& Lopes, 2021). Saglanan sosyal destekle beraber, 6grenci-
lerin sosyal, duygusal ve davranigsal uyumlarinda olumlu

degisimler yasandigi (Nickerson & Nagle, 2004), basari-
larmin olumlu etkilendigi (Burke & Sass, 2013; Fujiyama
vd., 2021), toplumsal ¢evre etkilesimlerinin saghikli gelistigi
(Atis Akyol & Giiney, 2020), okula bagliliklarinin arttig
(Perdue, Manzeske & Estell, 2009) tespit edilmistir.

Bozkurt (2020) metaforlari, bireylerin gercegi algilama
bigimi ve biligsel semalarimizin soyut modelleri olarak
tanimlamaktadir. Metafor nesnelerin benzer nitelikleriyle
kiyaslanmas1 amaciyla kullanilan figiiratif bir dil tiirii ola-
rak da agiklanabilmektedir (Stockton, 2017). Bireylerin
olaylar ve akigmna karsi bakis acisini sekillendiren veya
kontrol eden giiclii zihinsel araglardandir (Arslan, 2020).
Agiklama iglemini gerceklestirmek amaciyla mecazlar
yoluyla yiikledikleri anlamin bireyler tarafindan yansitil-
masini saglayan arag¢ olarak gosterilmektedir. Metaforlar
dili stisleme sanatindan daha da ote, fikirlerin farkli bir
bakis agisiyla anlamlandirilmas: ve agiklanmasi yoniiyle
filtre roliinii iistlenmektedir (Saban, 2004).Metaforlardan
soyut fikirlerin ve bilgilerin somutlastirilmasinda ve bunla-
rin daha bilinen ve anlagilir hale getirilmesinde yararlanil-
maktadir (Meier, Scholer & Fincher-Kiefer, 2014). Bununla
beraber kesif, teori gelistirme gibi islevlerin gergeklestiril-
mesinde bir aragolarak hizmet edebilmektedir (Alvesson
& Spicer, 2010). Metaforlar, bireylerin bulundugu diin-
yay1 ve gevresini nasil bir gerceklikle anlamlandirdiginin
birer penceresidir (Seferoglu, Korkmazgil & Olgii, 2009).
Bireylerin fikirlerini veya tecriibelerini net bir bicimde
yansitmasina yardimeci olmaktadir (Ho, 2005). Metaforlar,
insanin anlamlandirma siirecini kolaylastirdig, fikirlerini
daha net bigimde ortaya koymasini sagladigi ve ifadelerin
etki glictinti arttirdig i¢in siklikla kullanilmaktadir(Yildizls,
Erdol, Bastug & Bayram, 2018).

Metaforlar zihinde yer edinen bir anlayisin baska bir
anlayisa dontismesini saglayip, bireylere belirli bir olguyu
bagka bir olgu olarak gorme imkéni sunabilmektedir (Saban,
2008).Metaforlar karmagik durumlarin tanmir forma
sokulmasina yogunlagsmaktadir (Paranosic & Riveros,
2017). Bireylerin tecriibelerini yorumlamasinin yani sira
bilginin siralanmasinda ve yorumlamasinda etkin bir bilig-
sel arag olarak gosterilmektedir (Shaw & Mahlios, 2008).
Yeni fikirler tiretilmesinde, kavramlarin anlagilmasinda ve
aciklanmasinda giigli bir zihinsel ara¢ konumunda deger-
lendirilmektedir (Arslan & Bayrakei, 2006; D’Hanis, 2002).
Metaforlar, bireylerin kavramsal diisiincelerini ortaya
¢ikarmada yararlanilan bir yontem (Bishop, 2019) olup,
gergegin nasil yorumladigini belirlerler (Massengill Shaw &
Mabhlios, 2011). Egitim bilimlerinde son zamanlarda artan
kullanimi ile metaforlar egitim alaninin merkezine yerles-
mistir (Koca, 2012) ve alanda daha derin bir anlay1s suna-
bilen arag halinde gelmistir (Parks, 2010). Paechter (2004)
metaforlarin bireyleri, egitim siirecine yonelik diiginmeye
ve ¢oziim yollar1 tiretmeye yonlendirdigini ifade etmekte-
dir. Metaforlar, egitim aragtirmalarinda bireyler tarafin-
dan ifade edilemeyecek varsayimlari ortaya ¢ikarmanin
glivenilir yolu olarak gosterilmektedir (Zheng & Song,
2010). Dolayisiyla 6gretim siirecinde hem 6gretmen hem
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de 6grenci agisindan olgularin anlasilir bir bicimde ortaya

konulmas: amaciyla metaforlardan yararlanilmas: kagi-

nilmaz olabilmektedir. Benzer bicimde Godor (2019),

egitimde yararlanilan metaforlarin 6gretim ve sinif uygula-

malar1 hakkinda 6nemli ve basit bir iliskinin var olduguna
isaret etmektedir. Alan yazin incelendiginde metaforlardan

yararlanilarak 6grencilerin, ¢evre kavramina (Dogan, 2017;

Ozsoy, 2012), okul kavramina (Aydin Elmas & Demir, 2018;

Ertiirk, 2021; Gencer, 2021; Vural vd.,2022), 6gretmen kav-

ramina (Cerit, 2008; Egiiz & Ontas, 2018; Tulunay Ates,

2016; Turhan & Yaras, 2016) yonelik yapilmis ¢alismalara

ulagilmistir. Ayrica miilteci 6grencilerin okul ve 6gretmen

algisinin incelendigi bir ¢alismanin da gergeklestirildigi
gorilmustiir (Eminoglu & Eminoglu, 2020). Ancak egi-
tim sisteminde bu denli 6nem arz eden kavramlara ait,
ayni sinifta 6grenim géren gé¢men ve yerli 6grencilerin es
zamanli algilarinin ortaya konuldugu ¢alismaya rastlanma-
mistir. Gergeklestirilen bu ¢alismada 6grencilerin okul ve
ogretmenlerine yonelik bakis acilar1 ve distinceleri tespit
edilerek, 6gretime yonelik elle tutulur bir ¢erceve olustur-
mas1 hedeflenmistir. Buna paralel olarak ise egitim siste-
mine doniik bir resim ortaya konulabilecektir. Hem yerli

(Turk) o6grencilerin hem de farkli bir okul kiiltiiriinden

gelen gogmen (Suriyeli) 6grencilerin kavramlara ait algilar:

kiyaslanabilecektir. Buradan hareketle sunulabilecek 6ne-
riler ¢alismanin 6nemli ¢iktilar1 arasindadir. Metaforlar,
kiigiik yas grubu bireylerin fikirlerini 6zgiir bir bi¢imde

belirtmelerine yardimei olabilmesi (Kowalik Paluch, 2019),

6grenci algilariin saptanmasinda yararlanilmasi uygun

yontem olarak gortilmiistiir. Bu dogrultuda ¢alismada, Tlirk
ve Suriye uyruklu ortaokul égrencilerinin; “Cevre”, “Okul’,

“Ogretmen” ve “Arkadag” kavramlarina ait fikirlerinin

metaforlar araciligiyla tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu

ama¢ dogrultusunda belirlenen asagidaki arastirma soru-
lara yanit aranmaktadir:

1. Ortaokul dgrencilerinin “Cevre, Okul, Ogretmen ve
Arkadag” kavramlarina y6nelik metaforlar: nelerdir?

2. Ortaokul 6grencilerinin “Cevre, Okul, Ogretmen ve
Arkadas” kavramlarina yonelik metaforlar: hangi kate-
goriler altinda toplanmaktadir?

3. Ortaokul dgrencilerinin “Cevre, Okul, Ogretmen ve
Arkadag” kavramlarina yonelik metaforlar, Tirk ve
Gogmen ogrenciler acisindan farklilagma gostermekte
midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Calisma, nitel aragtirma yontemlerine dayali fenome-
noloji (olgu-bilim) deseniyle yiiriitiilmistir. Bu yontem
yabanci olmayan ve anlamini tam olarak kavrayamadigi-
miz olgularin arastirilmasina zemin olusturabilmektedir.
Farkinda olunan fakat detayl bir anlayisa sahip olamadi-
gimiz olgularin arastirilmasina dayanmaktadir (Yildirim &
Simsek, 2018). Olgu-bilim ¢alismalariyla dogrudan tecriibe

eden kisinin bakis agisy, yargilari, deneyimleri ve varsayim-
lar1 ortaya cikarilabilmektedir (Merriam, 2018). Bireylerin
deneyimlerini anlamlandirmak ve 6ziinil kesfetmek amag-
lanmaktadir (Ceylan Capar & Ceylan, 2022; Edmonds &
Kennedy, 2017).

Calisma Grubu

Aragtirma, 2022-2023 egitim-6gretim yili igerisinde
Istanbul'da yer alan bir devlet okulunda grenim goren orta-
okul 6grencileriyle yiritiilmiistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunda yedinci sinif diizeyinde go¢men ve yerli 6grenci-
lerden olusan toplam 23 6grenci yer almaktadir. Calismada
amagh oOrnekleme yontemlerinden olgiit 6rneklemesine
bagvurularak c¢aliyma grubu belirlenmistir. Bu 6rnek-
leme tiirtinde temel anlayis, 6nceden belirlenmis bir dizi
olgiitii kargilayan kisilerle caligiimasidir. Olgiit veya &lgiit-
ler arastirmaci tarafindan belirlenebilmektedir (Yildirim &
Simsek, 2018). Bu baglamda ¢aligmada belirlenen 6grenci-
lerin sosyo-ekonomik a¢idan dezavantajli grupta yer alan
Suriye Go¢meni 6grenciler ve Suriye Go¢meni 6grencilerle
ayni sinifta 6grenim gormiis olan Tiirk 6grenciler olmasina
6zen gosterilmistir. Bununla beraber 6grencilerin 12- 15
yas grubu araliklarinda olmas: dikkate alinmistir. Bu dl¢iit-
ler gercevesinde 12’si Tiirk 11’1 ise Suriye Go¢meni toplam
23 6grenci ¢aligma kapsamina dahil edilmistir. Caligmaya
dahil edilen bu 6grencilerin 871 kiz, 15’1 ise erkek 6grencidir.
Her bir 6grenci, analiz asamasinin kolaylagtirilmas adina
kodlanmustir. Tiirk 6grencilerin her biri “TO1, TO2...
TO12”; Gégmen dgrencilerin her biri “GO1, GO2...GO11”
biciminde kodlanmuistir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri belirlenen kavramlara yonelik olarak
hazirlanmis olan metafor formu aracilig: ile 6grencilerle
yiiz yiize goriigme yontemi ile elde edilmistir.

Metaforlar egitimin her alaninda, egitimciler tarafin-
dan farkli hedeflere ulagilmasinda yararlanilabilecek ara¢-
lardan biri olarak gosterilebilmektedir (Arslan & Bayrakei,
2006; Parks, 2010; Saban, 2008). Metaforlarin 6gretim
stirecinde 6grenci anlayislarini ve algilarini ortaya ¢ikar-
mada arastirmalarda kullanilmasi 6nerilmektedir (Botha,
2009; Zheng & Song, 2010). Olgu veya olaylarin detayl
incelenmesinde etkili bir nitel veri toplama araci olarak
ifade edilebilmektedir (Giines & Firat, 2016). Ogrencilere
uygulanan Metafor Formu’nda gerekli agiklamalarin yer
aldig1 bir yonerge de yer almaktadir. Metaforlarin veri top-
lama araci islevi gordugii arastirmalarda, “gibi/ benzer”
ifadeleriyle kullanilarak metafor konu ve kaynagiyla agik
bir ¢agrisim yapilmasi beklenmektedir (Dogan, 2017).
Clinkii baglaciyla da benzetme gerekgesinin tespit edil-
mesi amaglanmaktadir. Formda yer verilen ve 6grenci-
lerden tamamlanmasi istenen bir drnek; “Okul..............
gibidir; ¢iinkii ..................... ” bigimindedir. Her bir kati-
limcinin verilen kavramlarin her birini herhangi bir seye
benzetmeleri istenmis ve benzetme nedenlerini agiklama-
lar1 beklenmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizinden
yararlanilarak analiz edilmistir. Ierik analizi sosyal bilim-
lerde siklikla yararlanilan en 6énemli analiz tekniklerinden
biri olarak gosterilmektedir. Belirli kurallara uygun olarak,
verilen mesajin belli niteliklerinin objektif ve sistematik
bicimde ¢ikarimlarm yapildig: tekniktir (Biyiikoztiirk vd.,
2016). Kategori olusturma, verileri siniflandirma, adlan-
dirma ve daha teorik bir bicime getirilmesine agamalarina
dayandirilmaktadir (Merriam, 2018).

Oncelikle 6grencilerden elde edilen her bir form ince-
lenmistir. Inceleme siirecinde arkadas kavramina yénelik
tiretilen 2 metafor form ¢aligma cergevesinde degerlen-
dirmeye alinmamuistir. Yeniden okunan formlarin her biri
numaralandirilmistir. Tirk 6grencilere ait her bir form
sirastyla TO koduyla; Gé¢men dgrencilere ait her bir form
ise sirastyla GO koduyla numaralandirilmistir. Daha sonra
her bir kavrama ait yazilan metaforlar ve gerekgeleri kate-
gorize edilmistir. Benzer anlamlar ifade eden metaforlar
bir araya getirilmistir. Ogrenciler tarafindan metaforlar
aracihigiyla yapilan cagrisimlar uzman gorisleri dogrul-
tusunda analiz edilmistir. Metaforlarin kategorize edilme
islemi 2 Fen Bilimleri ve 2 Sosyal Bilimler alaninda toplam
4 alan uzmani gorisleri dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi sonrasinda veriler tekrardan goz-
den gecirilmis ve veriler diizenlenmistir. 4 alan uzmaniyla
gerceklestirilen uzlasma sonrasinda goriis birligine varila-
rak her bir metaforun kategorize iglemi tamamlanmistir.
Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlarin ¢agrigim-
larina gore kategorize edilmesi siirecinin agik bir bigimde
anlagilmasi agisindan bir 6rnege Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, 6grenciler tarafindan olusturu-
lan metaforlarin kategorize edilme islemine ait bir 6rnege
yer verildigi goériilmektedir. Calismada verilen kavram,
kavrama ait tiretilen metafor ve yerlestirildigi kategori ve
gerekge ctimlesi 6rnegi goriilmektedir. Yazilan metaforla-
rin tanimlamalar1 ve 6grencilerin sundugu gerekgeleri goz
6ninde bulundurularak kategorize etme islemi yapilmis-
tir. “Google” metaforunu tireten 6grenci gerekgesinde her
soruya yanit alinan bireyler olarak 6gretmeni kodladigini
belirtmistir. Bu dogrultuda metaforun “Bilgi Kaynagr”
kategorisine yerlestirilmesi uygun goriilmiistiir. Metaforlar
olusturulan tablolara, metaforlara ait frekans degerleri
hesaplanarak yerlestirilmistir. Ayrica analiz edilen metafor-
lara ait 6grenci climlelerine de yer verilmistir.

Giivenirlilik ve Gegerlilik
Nitel aragtirmalarda giivenirliligin ve gegerliligin sag-
lanmasi1 noktasinda, konu alaninda uzmanlagmis kisiler

tarafindan uzman incelemesi gergeklestirilmesi 6nerilmek-
tedir. Gegerliligin saglanmasinda bireylerden dogrudan
alintilar vermek onemli olmaktadir (Yildirnm & S$imgek,
2018). Bu dogrultuda arastirmada analiz edilen metafor-
lar, 4 alan uzmani yapilan gériigsmelerle irdelenmis ve ana-
liz edilmistir. Giivenirlik hesaplamas: siirecinde Miles &
Huberman'in giivenirlik formiiliinden yararlanilmistir. Bu
formiille elde edilen degerin 80 olmasi beklenmektedir.
Giivenirlik kat sayis1 fikir birligi bulunanlarin, fikir birligi
bulunan ve fikir birligi bulunmayanlarin toplamina béli-
niip 100 ile garpilmastyla hesaplanir [Goriis birligi / (Goriis
birligi + Goriis ayriligi) x 100](Miles & Huberman, 2016).
Uzmanlarla gergeklestirilen analizler sonrasinda, goriis bir-
ligi ve goriis ayriiginda bulunulan metafor sayilar1 belir-
lenmistir. Arastirmada kapsaminda 6grencilerin toplam 90
metafor olusturduklari, bu metaforlardan “Toplanma Yeri”
ve “Anne” olmak tizere 2 tanesinde fikir ayrilig1 yasandig
tespit edilmigtir . Ornegin “Anne” metaforunun ayri bir
metafor kodu olarak yazilmasi ve ebeveyn kodu altinda yer
verilmesi konusunda goriis ayrilig1 yasanmistir. Uzmanlar
arasinda goriis birligi saglanarak anne metaforunun ayri bir
kod olarak yazilmasina karar verilmistir. Bu 2 metaforun
disinda kalan 88 metafor tizerinde goriis birligine ulagil-
mugtir. Uygulanan formiilii giivenirlilik hesaplamasi sonra-
sinda kullanilarak giivenilirlik kat sayis1 hesaplanmistir ve
ortalama giivenirlik kat sayis1 %97.82 olarak bulunmustur [
90/ (90+ 2) x 100= %97.82].

BULGULAR

Calisma kapsaminda 6grencilerden toplamda 90 farkli
metafor elde edilmistir. Ogrencilerin her bir kavrama ait
olusturduklar1 metaforlara yonelik bulgulara sirasiyla yer
verilmistir.

“Cevre” Kavramina Yonelik Bulgular

Ogrencilerinin  “Cevre” kavramina yonelik iiretmis
olduklar1 metaforlarina ve kategorilerine Tablo 2de yer
verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, yerli ve gogmen Ogrencile-
rin “Cevre” kavramina ait tretmis olduklar1 metaforlar
ve frekans degerleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan
toplamda 23 metaforun iretildigi anlasilmaktadir. Ayrica
6grenciler tarafindan “Cevre” kavramina yonelik 12 farkll
metafor ortaya konulmustur. Ogrenciler tarafindan {ire-
tilen metaforlarin tasnifi ile “Sosyal Cevre’, “Gereksinim’,
“Giizellik” ve “Terapi” kategorileri olusturulmustur.
Ogrenciler tarafindan “Sosyal Cevre” kategorisinde en
fazla “Bahge”(f:4), “Oyun Alan1”(f:3), “Ev”(f:2) ve “Komsu”

Tablo 1. Metaforlarin Kategorize Edilmesi Islemine Ait Bir Ornek

Kavram Kategori Ornek Metafor Ornek Ciimle (Gerekge)
Okul Bilgi Toplama Okul Ogrenme Yeri gibidir. Ciinkii her giin farkli derslerden farkl: bilgiler 6greniyoruz.
Ogretmen Bilgi Kaynag1 Ogretmen Google gibidir Ciinkii sordugumuz her soruya cevap verir, her seyi bilir
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Tablo 2.“Cevre” Kavramina Yonelik Uretilen Metaforlar

Kategori Metafor Frekans Ogrenci Kodu
Bahge 4 TO3, TO7, TO12,GO4
Oyun Alani 3 T07,1010,GO1
Sosyal Cevre Ev 2 TO6,TO8
Komsu 2 GO3,GO9
Okul 1 GO5
Viicut 2 TO1,GO6
Gereksinim Yagam 1 GO7
Temizlik 1 TO5
— Agac 2 TO11
Giizellik “
Cicek 1 GO2
Ozgiirliik 3 T0O2,704,GO10
Terapi Dost 1 GO11
Hayal 1 GO8
Toplam 23

(f:2); “Gereksinim” kategorisinde en fazla “Viicut” (f:2);
“Giizellik” kategorisinde en fazla “Aga¢” (f:2) ve “Terapi”
kategorisinde en fazla “Ozgiirlik” (f:3) metaforlarinin
tiretildigine Tablo 2den ulasiimaktadir. Ayrica diger kate-
gorisi altinda l'er 6grenci tarafindan ifade edilen; “Okul’,
“Yasam”, “Temizlik”, “Cicek”, “Dost” ve “Hayal” metaforlar1-
nin oldugu gorillmektedir. Tiirk (yerli) 6grenciler arasindan
TO2 kodlu 6grenci gevrenin terapi gibi gelme 6zelligine isa-
ret ederek “Cevre dzgiirliik gibidir. Ciinkii evden disari ¢ik-
tigimizda rahatladigimizi hissederiz.” ifadesini kullanmugtir.
Sosyal gevre niteligini vurgulayarak TO10 kodlu 6grenci
“Cevre oyun alam gibidir. Ciinkii arkadaslarimizla eglenceli
oyunlar oynariz, dolasiriz.” ve TO12 kodlu égrenci“Cevre
bahge gibidir. Ciinkii evimizin bahgesine baktigimiz ve temiz

Tablo 3.“Okul” Kavramina Yonelik Uretilen Metaforlar

tuttugumuz gibi ona da bakariz.” seklinde ¢evre kavramina
ait metaforlarini agiklamugtir. Suriyeli (go¢men) 6grenci-
lerden GO2 kodlu 6grenci estetik agidan gevre bakis agi-
siyla “Cevre ¢icek gibidir. Ciinkii giizel kokar ve ¢ok giizel
goriiniir.” GO4 kodlu 6grenci sosyal gevre niteligini“ Cevre
bahge gibidir. Ciinkii evimizin bahgesinde eglenir ve giizel
vakitler gegiririz.” ve GO7 kodlu 6grenci ¢evrenin bir gerek-
sinim olduguna isaret ederek “Cevre yasam gibidir. Ciinkii
evimizin disinda hayat akisymiz orada geger.” ifadeleriyle
gorislerini sunmustur.

“Okul” Kavramina Yonelik Bulgular

Ogrencilerinin  “Okul” kavramina ydnelik iiretmis
olduklar1 metaforlarina ve kategorilerine Tablo 3’te yer
verilmistir.

Kategori Metafor Frekans Ogrenci Kodu
Giiven Ev 10 TO3,1705,T06,T07,T08,T010,T011,G03,604,GO7
Gelecek 1 TO1
Bilgi Toplama Caligmak 2 TO9,GOS
Ogrenme 2 G02,GO5
Kitap 1 GO6
Yasam Kaynag1 Hayat 1 TO2
Giines 1 TO12
Kan 1 GO10
Diinya 1 GO11
Mekan Toplanma Yeri 1 TO4
Bahge 1 GO9
Bina 1 GO1

Toplam 23
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Tablo 3 incelendiginde, yerli ve gd¢men ogrencilerin
“Okul” kavramina ait tiretmis olduklar1 metaforlar ve frekans
degerleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan toplamda 23
metaforun retildigi anlasgilmaktadir. Ayrica 6grenciler tara-
findan “Okul” kavramma yonelik 12 farkli metafor ortaya
konulmugtur. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlarin
“Giiven”, “Bilgi Toplama’”, “Yasam Kaynagi” ve “Mekdn” kate-
gorisi altinda yer aldif1 gorillmektedir. Ogrenciler “Giiven”
kategorisinde en fazla “Ev’(£:10); “Bilgi Toplama” kategori-
sinde en fazla “Ogrenme” (£:2) ve “Calismak” (f:2) metaforlarini
tirettiklerine Tablo 3’ten ulagilmaktadir. Ayrica diger katego-
risi altinda 1er 6grenci tarafindan belirtilen; “Hayat’, “Giines’,
“Bina’, “Gelecek”, “IToplanma Yeri”, “Kitap”, “Bahge”, “Kan” ve
“Diinya” metaforlarinin olusturuldugu goriilmektedir.

Okulun giiven veren niteligini vurgulayan Tiirk (yerli)
ogrencilerden TO1 kodlu &grenci “Okul gelecek gibidir.
Ciinkii biiyiidiigimiiz zaman olacagimiz meslegi belirleme-
mizde yol gosterir.” ve TO8 kodlu 6grenci “Okul ev gibidir.
Ciinkii gliniimiiziin ¢ogu orada gecer ve orda aile gibiyiz.”;
TO11 kodlu 6grenci yasam kaynagi olarak gordiigii okulu
“Okul giines gibidir. Ciinkii bizi her agidan aydinlatir, gelecegi-
mize yon verir.” seklinde metaforlar tireterek okul kavramina
ait fikirlerini ortaya koymustur. Suriyeli (gé¢men) 6grenci-
lerden ise GO5 kodlu okulun bilgi toplayici 6zelligine isaret
ederek “Okul 6grenme yeri gibidir. Ciinkii her giin farkli ders-
lerden farkl bilgiler 6greniyoruz.”, GO7 kodlu 6grenci okulun
gliven ortami oldugu goriisiini savunarak “Okul ev gibidir.
Ctinkii annemiz bizi nasil evimizde egitiyorsa orda da Ogret-
menlerimiz bizi egitiyor.” ve GO11 kodlu 6grenci ise yasam
kaynag: olarak “Okul diinya gibidir. Ciinkii diinya iizerinde
yasayan bir siirii insamn ihtiyact karsilantyorsa, okulda yasa-
yan Ogrencilerin ihtiyaglar: gideriliyor.” bigiminde metaforla-
rin1 ve gerekgeleriyle okula ait algilarini agiklamistir.

“Ogretmen” Kavramina Yonelik Bulgular

Ogrencilerinin “Ogretmen” kavramina yonelik iret-
mis olduklar1 metaforlarinave kategorilerine Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4.“Ogretmen” Kavramina Yonelik Uretilen Metaforlar

Tablo 4 incelendiginde, yerli ve go¢gmen 6grencile-
rin “Ogretmen” kavramina ait {iretmis olduklar1 meta-
forlar ve frekans degerleri goriilmektedir. Ogrenciler
tarafindan toplamda 23 metaforun iretildigi anlagil-
maktadir. Ayrica o6grenciler tarafindan, “Ogretmen”
kavramina yonelik 12 farkli metafor ortaya konulmakta-
dir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlarin “Sevgi/
Koruyucu” ve “Bilgi Kaynagi ve Aktaricist” kategorileri
altina yerlestirildigi goriilmektedir. Ogrenciler tarafin-
dan “Sevgi/Koruyucu” kategorisinde en fazla “Anne”
(f:8) ve “Ebeveyn” (f:4) metaforlarinin; “Bilgi Kaynag: ve
Aktaricis” kategorisinde ise en fazla “Kitap”(f:2) meta-
forunun tretildigine Tablo 4den ulagilmaktadir. Ayrica
diger kategorisinde ler 6grenci tarafindan ifade edi-
len; “Arkadas”, “Profesor”, “Bilgi”, “Google”, “Paylasimct”,
“Anlatict”, “Cigek”, “lyilik Melegi” ve “Zeki” metaforla-
rinin olusturuldugu goérilmektedir. Tirk (yerli) 6gren-
cilerden TO1 kodlu 6grenci 6gretmenin bilgi kaynagi
olma ozelligine isaret ederek “Ogretmen Google gibidir.
Ciinkii sordugumuz her soruya cevap verir, her seyi bilir.”;
sevgi ve koruyucu niteligini vurgulayarak TO8 kodlu
ogrenci “Ogretmen anne gibidir. Ciinkii her zaman yani-
mizda olur. Stkintimiz oldugunda ilk énce ona gideriz” ve
TO11 kodlu 6grenci “Ogretmen Cigek gibidir. Ciinkii bize
nazik ve sevecen davranir.” seklinde 6gretmen kavramina
ait olumlu ifadeler iceren metaforlar belirtmistir. Sevgi
ve koruyucu olmasini goz 6ntinde bulundurarak Suriyeli
(gdemen) dgrencilerden GO4 kodlu 6grenci “Ogretmen
Anne gibidir. Clinkii bizi ¢ok sever ve bize ¢ocugu gibi
sevgi verir.” ve GO2 kodlu &égrenci “Ogretmen lyilik
Melegi gibidir. Ciinkii her ihtiyacimiz kosar ve hep yardim
eder.”; 6gretmenin bilgi edinmede kaynaklik ettigi gorii-
siinii savunarak GO9 kodlu gé¢men 6grenci “Ogretmen
Kitap gibidir. Ciinkii onda aradigimiz her bilgi vardir.
Tiim bilgileri bize verir.”biciminde metaforlarini sunarak
ogretmene yonelik diisiincelerini beyan etmistir.

Kategori Metafor Frekans Ogrenci Kodu
Anne 8 TO8,T09,T010,GO1,G04,G06,G0O7,GO10
. Ebeveyn 4 T0O6,T07,T012,GO3,GO5
Sevgi/ ..
Arkadas 1 TO3
Koruyucu . ..
Cigek 1 TO11
fyilik Melegi 1 GO2
Kitap 2 G09,GO11
Profesor 1 TO4
Bilgi Kaynagi ve Bilgi 1 TO5
Aktaricist Google 1 TO2
Paylagimci 1 TO1
Anlatic 1 TO9
Zeki 1 GOS8
Toplam 23
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Tablo 5.“Arkdas” Kavramina Yonelik Uretilen Metaforlar

Kategori Metafor Frekans Ogrenci Kodu
Kardes 9 TO3,TO7,TO8,TO10,TO12,G03,G04,GO5,GO7
Melek 4 TO1,TO4,1TO6,GO6
Sevgi/ Yakinlik Dost 1 TO9
Gosteren Can 1 TO2
Aile 1 GO8
Sevgi 1 GO9
Seker 1 GO1
Dert Ortag: 1 TO5
fletisim Kurulan Mektup 1 GO11
Telefon 1 GO2
Toplam 21
“Arkadas” Kavramina Yonelik Bulgular TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerinin “Arkadas” kavramina yonelik iiretmis
olduklar1 metaforlarina ve kategorilerine Tablo 5te yer
verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, yerli ve go¢men 6grencilerin
“Arkadas” kavramina ait tretmis olduklar1 metaforlar ve
frekans degerleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan
toplamda 21 metaforun tretildigi anlagilmaktadir. Ayrica
ogrenciler tarafindan “Arkadas” kavramina yonelik 10
farkli metafor ortaya konulmustur. Uretilen metaforla-
rin “Sevgi/Yakinlk Gésteren” ve “Iletisim Kurulan” kate-
gorisi altina vyerlestirildigi goriilmektedir. Ogrenciler
tarafindan “Sevgi/Yakinlik Gosteren” kategorisinde en fazla
“Kardes”(£:9) ve “Melek” (f:4); “Iletisim Kurulan” kategori-
sinde ise ler 6grenci tarafindan “Dert Ortagr”, “Mektup”
ve “Telefon” metaforlarinin iretildigine Tablo 5den ula-
silmaktadir. Sevgi ve yakinlik gosteren arkadas niteli-
gine isaret ederek Tiirk (yerli) 6grencilerden TO2 kodlu
ogrenci “Arkadas Can gibidir. Ciinkii o olmazsa hayatimin
anlami fazla yok gibi geliyor.”, TO6 kodlu 6grenci “Arkadas
Melek gibidir. Ciinkii neye ihtiyacim oldugunu ben soyle-
meden anlar, beni hep mutlu eder.” ve TO10 kodlu 6grenci
“Arkadas Kardes gibidir. Ciinkii hep yammda olur, benimle
oyun oynat, bana yardimci olur.” seklinde metaforlarini
olusturarak arkadas kavramina ait fikirlerini sunmustur.
Benzer bigimde sevgi gosterici roliinii savunarak olumlu
metaforlar tireten ve Suriyeli (g6¢men) 6grencilerden GO1
kodlu 6grenci “Arkadas seker gibidir. Ciinkii arkadasim ¢ok
tathdir. Hi¢ kavga etmeyiz.”, GO5 kodlu égrenci “Arkadas
Kardes gibidir. Ciinkii onu ¢ok seviyorum, yanimda olma-
yinca iiziiliiyorum.” ve GO6 kodlu dgrenci “Arkadas Melek
gibidir. Ciinkii iyiligimi ister, benimle esyalarim paylagir.”;
iletisim kurma 6zelligine vurgu yapan GO11 kodlu 6grenci
“Arkadas Mektup gibidir. Ciinkii duygularimi ve diisiincele-
rimi rahatga paylasabiliyorum.” biciminde arkadaga yonelik
diistincelerini zihinlerinde yer edinen metaforlar ile ifade
etmistir.

Calismada ortaokul 6grencilerinin cevre, okul, 6gret-
men ve arkadas kavramlarina ait fikir ve algilar1 metafor-
lar araciligiyla tespit edilmistir ve metaforlar dahil oldugu
kategoriler altinda incelenmistir.

Calismada; yerli ve gé¢men 6grenciler ¢evre kavramina
yonelik olumlu metaforlar olusturmuslardir. Ogrenciler
tarafindan genel anlamda ¢evre kavraminin sosyal ¢ev-
releriyle iliskilendirildigi ve ¢evrenin onlar i¢in yasamsal
faaliyetlerin siirdiiriilmesinde bir ihtiyag olarak goriildiigi
goze carpmaktadir. Bununla beraber dgrenciler tarafin-
dan ¢evrenin, bireylerin kendilerini 6zgiir hissettigi ve
hayal kurabildigi bir terapi ortami olarak algilandig: belir-
lenmistir. Ayrica 6grencilerin gevreyi giizellik ve fiziksel
agidan yorumlayan yargilarinin varligi dikkat ¢ekmekte-
dir. Hem go¢men hem Tiirk 6grencilerin ¢evre kavramini
zihinlerinde olumlu bi¢imde sekillendirdikleri c¢ikarimi
yapilabilmektedir. Caligmaya dayanak saglayan alan yazin
calismalari, 6grencilerin gevrelerine karsi olumlu algi-
lar olusturduklar1 sonucuna varmaktadir (Bogner &
Wiseman, 2002; Nhachungue, Da Cal Seixas & Bandeira,
2021; Shepardson vd., 2007). Calisma cergevesinde 6gren-
ciler tarafindan “bahge, oyun alani, ev, komsu, viicut, agac,
ozgiirliik, okul, cicek” metaforlar1 tretilmistir. Alan yazin
caligmalarinda ortaya konulan metaforlar, mevcut ¢alis-
mada tretilen metaforlarla kesismektedir (Celiker & Akar,
2015; Dogan, 2017; Ozsoy, 2012). Ogrenciler aracihigiyla
gevrenin ev, bahge, oyun alani okul gibi ortam ile ilgili
metaforlarla agiklandig1 saptanmugtir. Ogrencilerin iiretmis
oldugu metaforlar irdelendiginde, 6grencilerin ¢cogunlukla
etkilesimde bulundugu ve ihtiyaglarini karsilamis olduklar:
ortamlar ile ¢evre kavrami arasindaki baglant: kuruldugu
ifade edilebilmektedir. Benzer bi¢imde ¢evre caligmalari,
gocuklarin etkilesimleri sonucunda gergeklestirdigi dogal
deneyimleri ve gereksinimlerini giderdigi bir yer ola-
rak algiladiklar1 ortaya konulmustur (Cabuk, Teke & Bas,
2020; Shepardson, 2005). Cevre kavramina yonelik yerli ve
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goemen Ogrencilerin bakis agilar: arasinda farklilasma tes-
pit edilmistir. Yerli 6grenciler sosyal ¢evreyi daha ¢ok bahge
ve oyun alan1 ve ev olarak ifade ederken, go¢gmen 6grenciler
komsu ve okul olarak belirtmislerdir.

Gogmen ve yerli 6grenciler tarafindan okul kavramina
ait olugturulan metaforlarin olumlu yénde oldugu tespit
edilmigtir. Ogrencilerin okulu bilgi sahibi olduklari, yasam
akist icin ihtiya¢ duyduklar: ve giiven saglayict bir ortam
olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin kendilerini
okulda rahat ve giivende hissettikleri, bilgi edindikleri ve
bu bilgileri giindelik yasamda kullanabildikleri ¢tkarimi
yapilabilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin okulda
fikirlerinin olumlu sekillendigi ifade edilebilmektedir.
Buna kargin bazi 6grenciler i¢in ise okulun bir mekan olma
algisindan 6teye gidemedigi saptanmistir. Ogrencilerin
okula yonelik olumlu algilarinin, okul ortamindaki 6gret-
men ve arkadaslarin etkin yaklagimlarindan kaynakla-
nabilecegi soylenebilir. Ote yandan ¢aligmamizda yerli
ve goemen Ogrenciler tarafindan okula yonelik olumsuz
bir metafor tretilmemesi goze ¢arpan 6nemli sonugtur.
Hem go¢men hem yerli 6grenciler tarafindan ortak ola-
rak en “fazla; ev, 0grenme ve ¢alismak” metaforlar: tiretil-
mistir. Bunlara ek olarak ise “giines, bahce, gelecek, kitap,
hayat, bina” gibi metaforlar1 ortaya konulmustur. Benzer
bicimde alan yazinda yer alan ¢alismalarda, mevcut ¢alig-
mada tretilen metaforlara rastlanmigtir (Akan & Yarim,
2019; Aydin Elmas & Demir, 2018; Aydogdu, 2008; Demir,
2007; Ertiirk, 2021; Gencer, 2021; Kara &Bozbayindir, 2019;
Ogurly, Opengin & Hizli, 2015; Saban, 2008; Vural vd.,,
2022). Ayrica gergeklestirilen alan yazin taramasi galigma-
lar da okula yonelik 6grenciler tarafindan genellikle olumlu
algilarin olustuguna isaret etmektedir (Arslan, 2020; Koca,
Kaya & Gok¢imen, 2020). Okula ilgili olarak giiven katego-
risinde “Ev” metaforunu kullanan 10 6grenciden 7’si yerli
3’ gogmendir. Bu baglamda bir farklilasma tespit edilmis-
tir. Okul i¢in olusturulan Bilgi “Toplama Yeri” kategorisinde
yer alan metaforlarin genellikle gé¢men 6grenciler tarafin-
dan ifade edildigi goriilmektedir. Bu kategoride yer alan beg
(5) metafordan sadece 1 tanesi Tiirk 6grenci tarafindan dile
getirilmistir. Diger kategorilerde belirgin bir ayrisma tespit
edilmemistir.

Ogretmen kavramina ait hem go¢men hem de yerli
ogrenciler olumlu egilim gosteren metaforlar sunmustur.
Dolayisiyla 6grencilerin 6gretmenlerine karst distinceleri-
nin pozitif algilar etrafinda sekillendirildigi ¢ikarimi yapi-
labilmektedir. Ogrencilerin &gretmenlerini zihinlerinde
“sahiplenici, sevgi dolu, koruyucu ve bilgi kaynag” olan
bireyler olarak algiladiklar1 saptanmistir. Bu noktada 6gret-
menlerinin 6grencilerine olumlu ve sevecen bir yaklagimi
sergilemesinin, 6grenci algilarinin olumlu sekillendirilme-
sinde etkili oldugu ifade edilebilmektedir. Gogmen ve yerli
ogrenciler 6gretmen kavramina yonelik olumlu diisiince-
lerini; ‘anne, ebeveyn, kitap, arkadas, melek, bilgi, profesor,
google, ¢icek” metaforlar1 araciligiyla ortaya koymaktadir.
Calisma ¢ercevesinde Tiirk ve Suriye uyruklu 6grencile-
rin 6gretmen kavramina ait melek, anne, gigek gibi ortak

metaforlar1 tiretmis oldugu saptanmistir. Benzer bigimde
Eminoglu & Eminoglu (2020) tarafindan gergeklestirilen
caligmada da Tiirk ve Suriyeli 6grenciler tarafindan olus-
turulan melek, anne, ¢icek metaforlarinin kesistigi tespit
edilmigtir. Uretilen metaforlar, dgrencilerin gretmenle-
rini aile bireyleri kadar 6nemli bir konumda gordiiklerinin
(Egiiz & Ontas, 2018) ve bilginin merkezi olarak benimse-
diklerinin gostergesi olarak goriilebilmektedir. Ote yandan
ogrenciler tarafindan anne metaforunun siklikla kullanil-
masinin, kiltirtiimiizde 06gretmenlerin ebeveynroliiyle
benzestirilmesinden kaynaklanmis olabilecegi belirtile-
bilmektedir (Gencer, 2020). Alan yazinda gergeklestirilen
caligmalar incelendiginde, ortaokul 6grencileri tarafindan
Ogretmen kavramina yonelik benzer metaforlarin olugtu-
ruldugu anlasilmaktadir. Mevcut ¢alismada oldugu {izere
diger ¢alismalarda da anne, kitap, ¢igek, melek, arkadas,
profesor, google metaforlarina rastlanmas: (Basaran Ugur
& Baysal, 2017; Cerit, 2008; Egiiz & C)ntas, 2018; Gencer,
2020; Tulunay Ates, 2016; Uslu, Kocakiilah & Giir, 2016),
caligma sonuglarinin alan yazinla ortiistigiinii gostermek-
tedir. Ayrica alan yazinda ilkokul seviyesinde 6gretmen
kavramina ait olumlu metaforlara ulasilmasi (Ertiirk, 2017;
Turhan & Yarasg, 2016), 6grencilerde temel diizeyden 6gret-
mene karsi beslenen bir olumlu egilimin varligina dikkat
¢ekmektedir. Yildizli vd.(2018) tarafindan gergeklestirilen
sentez caligmasinda Ogretmen kavrami iizerine iiretilen
metaforlarin genellikle bilgi kaynag: ve aktaricist olarak
resmedildigi ortaya konulmustur. Bununla beraber 6grenci
velilerinin 6gretmene karsi pozitif fikirlere sahip olmasi-
nin ve fikirlerin 6grencilere entegre edilmesi, 6grencilerde
olumlu 6gretmen algilarinin olusmasinda etkili olabilmek-
tedir. Gencer (2020) in velilerin ve grencilerin olumlu
Ogretmen algilarini Ortiistiigiinii ortaya koyan calismast,
belirtilen goriise kanit olusturabilmektedir. Ayrica ortaokul
ogrencilerin 6gretmenlerine baglhiliklarini, nitelikli iletigim
igerisinde olduklarini ve olumlu algilarinin tespit edildigi
caligmalarin varligy, calisma sonuglarina dayanak saglaya-
bilmektedir (Cristian & Denisa, 2014; Prewett, Bergin &
Huang, 2019; Raufelder vd., 2016; Tan vd., 2019). Ayrica
ogrencilerin okul ve 6gretmenlere yonelik olumlu algila-
rinin tespit edilmesi bir noktada, 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu pozitif distincelerinin etkilesim
igerisinde olduklar1 6grencilere entegre edilmesiyle iliski-
lendirilebilmektedir. Bu yargiy1 destekleyecek alan yazin
¢aligmalar1 da 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin 6gren-
cilere yonelik olumlu algilar1 yansitacak metaforlar sunmusg
oldugunu gostermektedir (Atabek-Yigit & Balkan-Kiyic,
2019; Dilekgi, Limon & Nartgiin, 2021; Dogan, 2014;
Duran, 2022; Nalcac1 & Bektas, 2012; Ozevin & Kaya, 2020;
Saban, Kogbeker & Saban, 2006; Turhan & Yaras, 2013;
Yilmaz, Gogen & Yilmaz, 2013). Bu arastirmada 6gretmeni
tanimlamaya yonelik tiretilen 23 metaforun 13 tanesi yerli
10 tanesi gogmen Ogrenciler tarafindan tretilmistir. Hepsi
olumlu olan metaforlarin kategorilere dagiliminda anlaml
bir farklilagma tespit edilmemistir.
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Ogrencilerin etkilesim icerisinde oldugu diger grup
olan akranlarina, arkadaslarina ait algilar1 da bu calis-
mada ortaya konulmustur. Benzer bi¢imde ogrenciler,
okul ve 6gretmenlerine oldugu tizere arkadaglarina yone-
lik de olumlu metaforlar olusturmuglardir. Ogrencilerin
akranlarimi yakin bulduklar: ve iletisim halinde olduklar:
bireyler olarak tanimlamuslardir. Ogrenciler arkadas kav-
ramina yonelik olarak “kardes, melek, dert ortagi, mektup”
gibi metaforlar aracihigiyla diistincelerini ifade etmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin kendilerini ait hissettigi bir arka-
das ortaminda yer aldiklar1 séylenebilir. Hem gégmen
hem de yerli 6grencilerin birbirlerine yonelik pozitif algi-
larda bulugmasi goze ¢arpan 6nemli bir bulgudur. Gé¢men
ogrencilerin de farkli uyruktaki akranlariyla 6grenim gor-
mesine karsin arkadaglarina yonelik olumlu distincelere
sahip olmas1 umut vericidir. Bu noktada go¢men 6grencile-
rin tiim arkadaslariyla iyi iliskiler kurmasi ¢alismada ulasi-
lan dikkat ¢ekici bir sonugtur. Mevcut ¢alisma, alan yazinda
goemen Ogrencilerin ve arkadaslarinin olumlu iliskilerden
uzak oldugu sonuglariyla ayrigmaktadir (Bérii& Boyaci,
2016; Ersoy & Turan, 2019; Eren, 2019; Yurdakul & Tok,
2018; Kosar & Aslan, 2020).
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Extended Summary

Metaphor Perceptions of Turkish and Syrian Secondary School Students
on the Concepts of Environment, School, Teacher and Friends

PURPOSE

Individuals are in an interaction that provides continu-
ity with the social environment in which they perform their
vital activities. Individuals are involved in a process that
is positively or negatively affected from different aspects
by the environment, which includes all relations with the
living and non-living environment. It is valuable to deter-
mine the extent of environmental perceptions of children
and how they perceive the environment (Uyar & Karakus,
2022). Besides being an institution, the school is conside-
red as a special environment. A bridge to be built between
the environment and the school is extremely important
(Arslan, 2020). The part of the environment where students
interact with each other and spend most of their time is the
school environment. The school is a social organization
whose input and output is human, and it takes the input
from the environment and gives it to the environment as
recyclable. The school’s taking an active role can be associ-
ated with the interaction it provides with its external envi-
ronment as well as its internal environment (Cetin, 2003).
Ball & Collet-Sabe (2021) states that the school is located
in a complex of physical, cultural, cognitive and emotional
elements and creates a framework for experience and social
relations. The appraised value and changing perceptions of
the school can be shaped by the subjects that will provide
the interaction between the school and the environment.
From this point of view, the importance of students’ percep-
tions of teachers and friends with whom they interact one-
on-one in the school comes to the fore. Teachers are in the
position of guides in the process of preparing students for
life and interacting face to face in schools (Gencer, 2020).
friendship relations; It can be explained as all the intera-
ctions of individuals who have the same age, close deve-
lopment level, value, similarity in life and share the social
context (Calp, Karaman & Cavusoglu, 2018).

Bozkurt (2020) defines metaphors as individuals’
perception of reality and abstract models of our cogni-
tive schemas. It is one of the powerful mental tools that
shape or control the perspective of individuals towards
events and their flow (Arslan, 2020). Metaphors are used
to concretize abstract ideas and information and to make
them more known and understandable (Meier, Scholer &
Fincher-Kiefer, 2014). Metaphors are frequently used beca-
use they facilitate the meaning-making process of people,
enable them to express their ideas more clearly and incre-
ase the impact power of expressions (Yildizli, Erdol, Bastug
& Bayram, 2018). Similarly, Godor (2019) points out that

there is an important and simple relationship between the
teaching and classroom practices of metaphors used in
education.

When the literature is examined, by using metaphors,
students are divided into the concept of environment
(Dogan, 2017; Ozsoy, 2012), the concept of school (Aydin
Elmas & Demir, 2018; Ertiirk, 2021; Gencer, 2021; Vural
et al., 2022), the concept of teacher (Cerit, 2008). Egiiz &
Ontas, 2018; Tulunay Ates, 2016; Turhan & Yaras, 2016)
have been reached. In this study, it is aimed to establish a
tangible framework for teaching by determining the pers-
pectives and thoughts of students towards their school and
teachers. In parallel with this, a picture of the education sys-
tem can be put forward. It will be possible to compare the
perceptions of both native (Turkish) students and immig-
rant (Syrian) students from a different school culture.
In this direction, in the study, Turkish and Syrian secon-
dary school students; It is aimed to determine the ideas of
the concepts of “Environment’, “School”, “Teacher” and
“Friend” through metaphors.

METHOD

The study was carried out with a phenomenology pat-
tern based on qualitative research methods. The research
was conducted with secondary school students studying at
a public school in Istanbul in the 2022-2023 academic year.
In the study group of the research, there are a total of 23
students, who are immigrant and local students at the sixth
and seventh grade levels. Of these students, 12 of whom are
Turkish and 11 of whom are Syrian immigrants, 8 of these
students included in the study are female and 15 of them
are male students. The research data were obtained through
the metaphor form prepared for the determined concepts.
The data obtained in the research were analyzed by using
content analysis.

RESULTS

Within the scope of the study, a total of 90 different
metaphors were obtained from the students. A total of 23
metaphors for the concept of “Environment” were produced
by the students. The metaphors produced by the students
were included in the categories of “Social Environment’,
“Needs”, “Beauty” and “Therapy”. Students created a total of
23 metaphors for the concept of “School”. Student metap-

hors are under the categories of “Trust’, “Information
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Gathering’, “Source of Life” and “Space”. Students produced
a total of 23 metaphors for the concept of “Teacher”. The
metaphors produced by the students were placed under the
categories of “Love/Protector” and “Source and Transmitter
of Knowledge” A total of 21 metaphors were put forward
for the concept of “friend”. The metaphors produced were
included under the categories of “Loving/Amiliate” and
“Communicating”.

DISCUSSION AND CONCLUSION

In the study, native and immigrant students created
positive metaphors for the concept of environment. It is
striking that the concept of environment is generally asso-
ciated with their social environment by the students and
the environment is seen as a necessity for them to continue
their vital activities. In addition, it has been determined that
the environment is perceived by the students as a therapy
environment where individuals feel free and can dream.
Within the framework of the study, metaphors of garden,
playground, house, neighbor, body, tree, freedom, school,
flower were produced by the students. The metaphors put
forward in the literature studies intersect with the metap-
hors produced in the current study (Celiker & Akar, 2015;
Dogan, 2017; Ozsoy, 2012).1It has been determined that the
metaphors created by immigrant and native students regar-
ding the concept of school are positive. It has been determi-
ned that the students perceive the school as an environment
that they have knowledge, need for the flow of life and pro-
vide confidence. Most common by both immigrant and
local students; metaphors of home, learning and work were
produced. In addition to these, metaphors such as sun, gar-
den, future, book, life, building were put forward. Similarly,

metaphors produced in the current study were found in
studies in the literature (Akan & Yarim, 2019; Aydin Elmas
& Demir, 2018; Aydogdu, 2008; Demir, 2007; Ertiirk, 2021;
Gencer, 2021; Kara & Bozbayindir, 2019; Ogurlu. , Opengin
& Fast, 2015; Saban, 2008; Vural et al., 2022).Both immig-
rant and native students of the concept of teacher presen-
ted metaphors with positive tendencies. Therefore, it was
determined that students’ thoughts towards their teachers
were shaped around positive perceptions. Immigrant and
native students expressed their positive thoughts about the
concept of teacher; mother, parent, book, friend, angel,
knowledge, professor, google, flower. Within the fra-
mework of the study, it was determined that Turkish and
Syrian students produced common metaphors for the con-
cept of teacher such as angel, mother, flower. As in the cur-
rent study, the metaphors of mother, book, flower, angel,
friend, professor, google are encountered in other studies
(Bagaran Ugur & Baysal, 2017; Cerit, 2008; Egiiz & Ontas,
2018; Gencer, 2020; Tulunay Ates, 2016; Uslu, Kocakiilah &
Giir, 2016) show that the results of the study overlap with
the literature. In the synthesis study carried out by Yildizli
et al. (2018), it was revealed that the metaphors produced
on the concept of teacher are generally depicted as a source
and transmitter of information.The students’ percepti-
ons of their peers and friends, which are the other groups
with which they interact, were also revealed in this study.
Students expressed their thoughts through metaphors such
as sibling, angel, confidant, letter. The current study differs
in the literature that immigrant students and their friends
are far from positive relationships (Borii & Boyaci, 2016;
Ersoy & Turan, 2019; Eren, 2019; Yurdakul & Tok, 2018;
Kosar & Aslan, 2020).



