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OZET

Gelisen diinyada birey, sadece bilgiyi almay1 degil ayn1 zamanda bunu gereken yerde gerektigi
sekilde kullanmay1 da bilmelidir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in egitim sistemimizde son yillarda
ogrenci merkezli bir yaklasim benimsenmektedir. Ogrenci merkezli yaklasimla daha da énemli
hale gelen etkinlikler araciligi ile gerceklestirilen 6gretimde 6grencinin bizzat sinif ortaminda ve
disinda etkin hale getirilmesi istenmektedir. Boylece hedeflenen, 6grenciye bilgiyi sunmanin
Otesinde bilgiye kendisinin ulasmasi ve onu beyninde yapilandirmasidir. Bireyin bilgilerini
yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve bunlar1 kullanmasi {istbilis kavrami ile dogrudan iliskilidir.
Bireyin bilgiyi Ustbilis becerilerine yonelik olarak kullanabilmesi icin etkinlikler énemli bir
aractir. Egitimde benimsenen bu yaklasim geregince “etkinlikler aracilig1 ile 6gretim” 6n plana
cikmaktadir. Bu amagla diizenlenen etkinlikler, 6grencilerin iistbilissel becerilerini gelistirmeye
yonelik olmaldir. Tiirkce egitiminde nihai hedef 6grencinin dort temel dil becerisinin
gelistirilmesidir. Bu becerilerden biri olan dinleme, 6grencinin bilgi edinme yollarindan biridir.
Ustbilissel becerilerin yapilandirilmasinda ve anlamlandiriimasinda dinleme etkinlikleri énem
kazanmaktadir. Bu calismanin amaci, Ustbilissel beceriler cercevesinde gergeklestirilen
6gretimde dgrencilerin dinledigini anlama becerisini gelistirmede kullanilmak tizere bir etkinlik
ornegi hazirlamaktir. Calismada etkinlik olusturulma asamasinda nitel modelin genel tarama
deseni kullanmilmistir. ilk asamada, alanyazin taranarak iistbilis ve dinleme becerisi ile ilgili
kavramsal cerceve olusturulmustur. Bu dogrultuda sunulan etkinlik 6rnegi listbilissel beceriler
cercevesinde yorumlanmis; bu becerilerin gelistirilmesine y6nelik olarak dinledigini anlama
tizerine bir etkinlik 6rnegi sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ustbilis, Dinleme, Dinledigini Anlama, Tiirkce Egitimi.
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Metacognition and Education of Listening
ABSTRACT

In the developing world, an individual should know not only how to acquire information but
also how to use the information as necessary in the right place. In our education system, a
student-centred approach has been adopted recently. It has been planned to activate the
students inside and outside of class in teaching which has been conducted through the
activities that have become more important with the student-centred approach. Thus, it was
intended that, beyond providing them with the information, students would be able to reach
the information by themselves, and build up the information in their mind. That an individual
is able to build up, explain, and utilize the information is directly associated with the concept
of metacognition. Activities are important instruments for an individual to use the
information for metacognitive skills. In accordance with this approach adopted in education,
‘teaching through activities’ has come into prominence. The activities arranged with this
purpose should be devoted to improving the metacognitive skills of students. The ultimate
goal in Turkish language teaching is to improve four basic language skills of students.
Listening, one of those skill types, is one of the ways for students to acquire information.
Listening activities are gaining importance in building up and explaining the metacognitive
skills. The purpose of this study is to prepare an activity sample to be utilized in order to
improve the listening comprehension skills of students in teaching conducted within the
scope of metacognitive skills. In the study, the pattern of general screening of the qualitative
model was used in the stage of activity construction. In the first stage, the conceptual
framework was constructed regarding metacognition and listening skill by screening the
literature. Accordingly, the activity sample presented was interpreted within the frame of
metacognitive skills, and an activity sample concerning listening comprehension with the
goal of improving those skills was presented

Key Words: Metacognition, Listening, Listening Comprehension, Turkish Language Teaching.

GIRIS

Dil, anlama ve anlatma becerileri araciligl ile iletisim siirecini gergeklestirmektedir. Anlama
becerileri, dinleme ve okuma; anlatma becerileri ise konusma ve yazmadir. Dil becerilerinin
icinde dinlemenin 6zel bir yeri vardir zira dinleme, dil yetisinin beceriye doniistiigi ilk
adimdir. Heniiz anne karninda dinleme becerisini kullanmaya baslayan birey, ana dilinin ilk
sozcliklerini dinleme becerisi ile 6grenmekte, yasam boyu da en ¢ok bu dil becerisini
kullanmaktadir (Ozbay, 2007). Dinleme becerisi, insan yasamini dogrudan etkileyen bir
beceri olarak degerlendirilmekte ve diger dil becerilerine temel olusturdugu (Ozbay, 2010;
Umagan, 2007; Yangin 1999; Calp, 2007) vurgulanmaktadir.
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Birey, yasami boyunca edindigi bilgilerin biiylik bir bo6liimiinii dinleme becerisiyle elde
etmektedir. Dinleme, Tiirkce So6zlikk (TDK, 2005: 533- 534)’te “Dinlemek isi; dinlemek,
isitmek icin kulak vermek, birinin soéziinii, 6gidiinii kabul edip geregince davranmak”
seklinde tanimlanir. Birgok arastirmaci tarafindan da tanimlanan dinlemenin farkl 6zellikleri
ortaya konulmustur. Ozbay (2007: 40) dinlemeyi “Konusan ya da sesli okuyan bir Kkisinin
vermek istedigi sozlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligi” olarak tanimlamistir.
Onan (2011: 129) ise “Sozlii iletisim siirecinde, konusan tarafindan ses birimleri vasitasiyla
gonderilen mesajlarin alici kisinin zihninde desifre edilip bilgiye dontstiirtildiigii zihinsel bir
stire¢” biciminde dinlemeyi ifade etmistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak dinlemenin iki
boyutunun oldugu s6ylenebilir: Fiziksel ve zihinsel. Fiziksel boyutu isitme, zihinsel boyutu ise
on bilgilerle iliskilendirme, anlamlandirma ve yorumlamadir. Oyleyse, dinleme ve isitme
birbirinden ayri kavramlardir. Calp (2007: 156) isitmeyi “Kisinin iradesiyle olmayan, insanin
kulag1 ile beyne giden her tiirlii ses unsurudur.” biciminde tanimlamaktadir. Tanimda
vurgulanan, isitmenin bireyin iradesi disinda gerceklesmesi ve herhangi bir c¢aba
harcamasina gerek olmadigidir. Saglikli her birey isitmeyi gerceklestirirken, dinleme daha
karmasik bir stireci kapsar. Dinlemede isitilenlerin anlamlandirilmasi gerekir. Dinlemede,
bireyin tercihine gore secerek, isteyerek, dikkatini yogunlastirarak algiladigi sesler ve anlama
s6z konusudur (szay, 2010; Unalan, 2001). isitme, dinleme icin bir baslangic¢ iken dinleme,
isitmenin de 6tesinde bireyin siirecte etkin olarak bulundugu zihinsel bir ¢abadir.

Alanyazinda dinleme becerisinin “ihmal edilmis bir beceri” (Ciftci, 2001; Ozbay, 2003) oldugu
dile getirilmektedir. Bu durumun temel sebebinin dinlemenin insanda var oldugu ve gelisimi
icin herhangi bir egitime gerek olmadig diisiincesinden (Ozbay, 2007; Yalcin, 2006; Unalan,
2001) kaynaklandig1 belirtilmektedir. Ancak son yillarda, dinlemenin de diger dil becerileri
gibi gelistirilebilir bir beceri oldugu ve bu degisimin 6gretim programlarinda yerini aldigi
goriilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programlar incelendiginde, 1924, 1929, 1931- 1932, 1938, 1949 ve 1962
programlarinda dinleme becerisine yer verilmedigi goriilmektedir. Dinleme egitimi ilk kez
1968 tarihli Tiirkce Ogretim Programi’'nda ‘dinleme/izleme teknigi bakimindan’ baghgiyla ele
alinmistir. 1981 tarihli Temel Egitim Okullar1 Tirkce Egitim Programi’'nda ise her dil becerisi
ayr1 ayr1 degerlendirilerek dinleme becerisine de yer verilmistir. Bu gelismenin dinleme
becerisi agisindan énemli bir asama oldugu sdylenebilir. Ogretim programi kapsaminda
dinleme egitiminin dnemine yer verilmis ve her sinif diizeyinde 6grencilere kazandirilacak
davranislarin siralanmis olmasina karsin bunlarin nasil kazandirilacagina dontik herhangi bir
bilgi bulunmamaktadir (Ozbay, 2003). 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda ise onceki
programlara gore dinleme egitimine daha fazla énem verildigi goriilmektedir. Programda dil
becerilerine ayrilan oranlar incelendiginde dinlemeye % 15, konusmaya % 20, okumaya %
30, yazmaya % 20 (MEB, 2006: 10) oraninda yer verildigi anlasilmaktadir. Bu oran diger dil
becerilerine gore diisiik olarak goriilse bile tiimlesik dil becerileri ile biitiinliik ilkesi goz
ontne alindiginda bu oranin yeterli oldugu soylenebilir.
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Ogrencilerin dinledigini anlayan etkin dinleyiciler olabilmeleri, 6grenmelerindeki basarilarini
arttiracaktir. Dinledigini anlama becerisi zihinsel bir siirectir ve dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik olarak yapilacak c¢alismalarda {istbilissel becerilerin 6gretimi
gerekmektedir (Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012). Bilginin edinimi ve kullanimi bireylerde
bilissel siire¢le aciklanirken bireyin bu siirecte kendisinin (ne yaptiginin, nasil yaptiginin) ve
slirecin (neleri hangi sira ile yaptigi, ne elde ettigi) farkinda olmasi durumu ise bir farkindalik
icermekte, bu farkindaligi tanimlayan bir istbilis kavrami ortaya ¢ikmaktadir (Cakiroglu,
2007: 3). Ustbilis; 6grenme siirecinin farkinda olma, planlama ve stratejiler secme, 6grenme
surecini izleme, hatalar1 diizeltebilme, kullanilan stratejilerin ise yarayip yaramadigini
kontrol edebilme, gerektiginde 6grenme yontemini ve stratejilerini degistirebilme gibi
becerilere sahip olmayr da beraberinde getirir (Ozsoy, 2007: 4). Dinleme egitiminin
iistbilissel becerilerle yapilandirilarak islenen Tiirkgce dersleri, 6grencilerin farkli metin
tirleri ile ilgili dinledigini anlama becerilerini gelistirmelerine ve iyi birer dinleyici
olmalarina katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, Ustbilis becerisinin ne olduguna dair teorik bilgiler vermek ve
uistbilissel beceriler cercevesinde gerceklestirilen 6gretimde 68rencilerin dinledigini anlama
becerisini gelistirmede kullanilmak ilizere bir etkinlik 6rnegi hazirlamaktir. Bu arastirma,
Tiirkce egitiminde iistbilissel beceri ve dinleme egitimi konusunda kavramsal bilgi sunmasi
ayrica Ustbilissel beceri ve dinleme egitimini birlestirmesi, bu alanda ¢alisacak olanlara yol
gostermesi agisindan onemli sayilmaktadir. Ustbilissel becerilere dayali dinleme egitimine
dontk uygulama 6rnegi sunmasi agisindan ise ¢alismanin 6gretmenlere, 6grencilere, program
hazirlayicilarina ve ders kitabi yazarlarina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

KAVRAMSAL CERCEVE
Ustbilis

Yunanca bir kelime olan meta “6tesinde” anlamina gelmekte ve diisiinme siirecleri icin
degerlendirildiginde (meta-cognition), insanin ne yaptig1 ya da hangi konuda deneyim
kazandigindan ziyade nasil diisiindiigii
(http://www.blatner.com/adam/consctransf/developnature.html) manasinda
kullanilmaktadir. Alanyazin incelendiginde bu kavram icin Tiirkiye’de Senemoglu (1998)
“ylriitiicii bilis”; Aral (1999) “metakognitif bilgi”; Akdur (1996), Erden-Akman (1996) “bilis
bilgisi”; A¢ikgéz (2000), Demirel (2002), Giral (2000), Namlu (2004) “bilis 6tesi”; Demir-
Giilsen (2000), Soydan (2001) “bilis tistii”; Gelen (2003), Karatay (2007) “bilissel farkindalik”
terimlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Tirk Dil Kurumu, bu kavramin Tiirkce karsilig
olarak ‘lstbilis’ terimini 6nermistir.


http://www.blatner.com/adam/consctransf/developnature.html
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1976 yilinda, ¢cocuklarin ileri bellek yetenekleri konusunda yaptig1 bir arastirmada Flavell, ilk
kez lstbellek (metamemory) terimini kullanarak alanyazina kazandirmis; 1979 yilinda ise
calismalarina iistbilisi de dahil ederek kuramini yeniden yapilandirmistir (Ozsoy, 2007: 12).

Ustbilis terimi ile ilgili alanyazin incelendiginde bir¢cok tanimlamanin oldugu gériilmektedir.
Flavell (1976) istbilisin, hem izleme hem de diizenleme unsurlarindan meydana gelen bir
kavram oldugunu ifade etmistir (akt. Melanlioglu, 2011).

Reeve ve Brown (1985) bu terimi, bireyin kendi bilissel siireclerini kontrol edebilme ve
yonlendirebilme becerisi (akt. Ozsoy, 2007); Wilson (2001), bireyin kendi diisiinme siirecinin
farkinda olarak bu siireci diizenleme ve degerlendirme becerisine sahip olmasi; Panaoura ve
Philippou (2005), bireyin kendi bilissel stratejilerini planlama, uygulama ve izleme
farkindalhigi (akt. Katranci, 2012) olarak ifade etmislerdir. Bunun yani sira, Acikgéz (2000)’de
iistbilisi; bireyin 6grenme siirecini planlama, kavramay: ya da anlam ¢ikarmay1 yonetme ve
bireyin kendini degerlendirme stratejisi olarak tanimlamaktadir.

Ozet olarak, tistbilis terimi icin yapilan tanimlarda, bireyin kendi bilissel siireclerinin farkinda
olmasi, bu siirecleri kontrol edebilmesi ve degerlendirmelerde bulunmasi vurgulanmaktadir.
Bu tanimlardan yola c¢ikarak tstbilis, bireyin kendi biligsel siirecinin farkinda olarak bu
stirecleri kontrol edebilmesi, diizenlemesi ve degerlendirmesi seklinde ifade edilebilir.

Flavell (1979: 906)’e gore istbilis teriminin icinde dort unsur yer almaktadir. Bunlar:
Ustbilissel bilgi ve deneyimler, bilissel kontroller, gérev ve hedefler, stratejilerin
diizenlenmesidir. Flavell'in istbilis modeli asagidaki gosterilmistir:
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Sekil 1. Flavell’in Ustbilis Modeli

Birey
Degiskenleri

1- Ustbiligsel Bilgi

(Metacognitive Knowladzs)

r

Garev
DeZikenler

L

Stratey
Degigkenleri

] (Metacognitive Experiences)

Murat OZBAY, Tugce DASOZ

2- Ustbiligssl Densvim

Biligsel \
Deneyimier

Biligs=l Kontrol

(Cognitive Monitoring)

Ustbiligin Dartld

Simflaman

Duyussal

Deneyimier

3- Gorsvler ve Hadaflar
(Tazks and Goals)

=)

Bilginin

sunulugu

Bilginin
basamakian

4- Steatsjiler (Strategiss)

Bilginin

zenginiigi

Bilginin iyi
organize edilip

edimedigi

Bilginin glvenifir

clup olmadg

Bilginin bilindik
olup olmadg:

Flavell (1979)'den uyarlanmistir (Katranci, 2012: 39).

Startejileri ve hedefler
uygun bilgi ile
eslestirme

Ustbilis terimini, Schraw ve Moshman (1995) ve Ozsoy (2007) iistbilissel bilgi ve iistbilissel
kontrol olarak iki ana béliimde ele almaktadir. Ustbilissel bilgi; yordam bilgisi, bildirimsel
bilgi, duruma bagh bilgi basamaklarindan (Brown, 1987; Jacobs ve Paris, 1987’den akt.

Schraw ve Moshman, 1995, Flavell, 1979); tstbilissel kontrol ise; tahmin, planlama, izleme ve

degerlendirme basamaklarindan (Schraw ve Moshman, 1995) olusmaktadir.

1. Ustbilissel Bilgi

Ustbilis bilgi Flavell (1979: 906)’e gore bireyin, diger insanlarin yaratic bilissel gérev, amag,
eylem ve deneyimleri ile kendi cocukluklar1 ve yetiskinlik donemlerinden elde ettigi diinya
bilgisidir. Flavell (1979) istbilissel bilgiyi; yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve duruma dayah
bilgi diye adlandirarak tice ayirmistir:
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Yordam Bilgisi: Bir isin ya da gorevin nasil yapilip, basariyla neticelendirilecegini
bilmektir (Ozsoy, 2007: 15) . Yani, bu bilgi bir isin yapilmasindan ziyade o isin nasil
yapilacaginin bilinmesidir. Metinde gecen anlami bilinmeyen deyim ve atasézlerinin
anlamlarinin nasil bulunacagini bilmek, yordam bilgisine dérnek olarak verilebilir.

Bildirimsel Bilgi: Schraw ve Moshman (1995: 352), bildirimsel bilgiyi bireyin kendi
O6grenme performansina neyin etki edecegini bilmesi olarak tanimlamaktadir. Bireyin bir isi
kendisinin yapip yapamayacaginin farkinda olmasi olarak da ifade edilebilir. Bildirimsel bilgi,
bireyin kendi sahip oldugu yeterlilikler hakkindaki bilgisidir (Ozsoy, 2007). Bireyin bir metni
dinlerken belirli bir strateji uygulayip uygulayamayacagini bilmesi bildirimsel bilgidir.

Duruma Dayali Bilgi: Bireyin bir isin nasil yapilabilecegini, o isi yapip
yapamayacagini, hangi durumda ne yapacagini bilmesi olarak tanimlanabilir. Yani hem
yordam hem de bildirimsel bilginin bir arada kullanilmas1 duruma dayal bilgidir (Ozsoy,
2007: 15) . Bir 6grencinin dykiileyici ve bilgilendirici metinlerde kullanacagi farkl stratejileri
bilmesi ve bunlar1 kullanmasi duruma bagh bilgidir (Katranci, 2012: 41).

Flavell (1979: 907) ustbilissel bilgiyi etkileyen baz1 degiskenler belirlemistir. Bunlar;
birey, gorev ve strateji degiskenleri olarak adlandirilmistir.

a. Birey Degiskenleri: Bireyin hem kendisi hem de diger insanlarla ile ilgili bilgi ve
inanglar olup i¢ alt baglik altinda (Ozsoy, 2007) ele alinabilir:

Birey Ici: Bireyin, insanlarin birer bilgi islemci olduklarin1 kabul etmesi ve insan
sisteminin sinirlarini bilme yetenegi anlamina gelir (Ozsoy, 2007: 16). Bireyin okuyarak daha
iyi 6grendigine iliskin inanci bu degiskene 6rnek olarak verilebilir.

Bireyler Aras:: Bireyin, diger insanlar hakkindaki bilgi ve inanglarim icerir (Ozsoy,
2007). Bir 6grencinin siniftaki bir arkadasinin diger 6grencilere gore Tlrkceye daha yatkin
oldugunu diistinmesi bu bilgiye bir 6rnektir.

Bilissel Genellemeler: Bireyin, biitiin insanlara iliskin sahip oldugu bilissel 6zellikler
ile ilgili bilgisidir (Ozsoy, 2007).

b. Gorev Degiskenleri: Bireyin, karsilastifi durumun dogasi ve belirli bir isin
gerektirdikleri hakkinda sahip oldugu bilgidir (Ozsoy, 2007: 17). Bu goreve iliskin bilgi ve
inanglar, isin 6zellikleri ve kisinin o isi yapabilme becerisini icermektedir. Bireyin uzun
climleleri hatirlamanin zor oldugunu bilmesi bu duruma 6rnek olarak verilebilir.

c. Strateji Degiskenleri: Bireyin, bir problemi ¢6zmekte ya da bir gorevi yerine
getirmekte kullanabilecegi stratejiler hakkindaki bilgisidir (Ozsoy, 2007: 17). Birey,
yasamindaki deneyimlerden yola ¢ikarak bu bilgiyi elde etmektedir. Bireyin dinlerken not
almanin dinlediklerini daha iyi anlamasina katki sagladigimm ya da dinlediklerini
anlayamadiginda ne yapacagini bilmesi strateji degiskenine ornek olarak gosterilebilir
(Katranci, 2012: 42).



116 Murat OZBAY, Tugce DASOZ

Kisacas: istbilissel bilgi, bireyin bir durumda kendi zihninde sahip oldugu bilgilerin,
inanclarin, yapabileceklerinin farkinda olmasi demektir. Tiirkce dersi dusiiniildiigiinde,
bireyin tistbilissel bilgiyi kullanmasi, dil becerilerini edinmesinde ve gelistirmesinde ona
katki saglayacaktir (Katranci, 2012). Bireyin basarili ve eksik oldugu noktalarin farkinda
olmasinda {istbilissel bilgi olduk¢a Onemlidir (Melanlioglu, 2011). Kendi becerilerinin
farkinda olan birey, eksikliklerini gidermek ve daha basarili olmak icin kendisine uygun
stratejileri belirleyebilecektir (Katranci, 2012).

2. Ustbilissel Kontrol

Ustbiligsel stratejiler olarak da kullanilan iistbiligsel kontrol, iistbilis siireclerinde basta gelen
zihinsel islemlerden olusur ve iistbilissel bilgiyi bilissel amaglara ulagtirabilmek icin stratejik
bicimde kullanabilme yetenegi olarak (Ozsoy, 2007: 19) tamimlanabilir. Bu nedenle,
stratejiler tlistbilis alanindaki en yogun ¢alismalardan biridir (Melanloglu, 2011).

Jacobs ve Paris (1987), Kluwe (1987) {istbilissel kontrol becerilerini planlama, izleme ve
degerlendirme (akt. Schraw ve Moshman, 1995: 354); Schraw ve Moshman (1995) ise bu
kontrol becerilerini tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme olarak adlandirmaktadir.

Ustbilissel kontrol becerilerinden biri olan tahmin, 6grenciyi kendi 6grenme siirecini
diisiinmeye sevk eder (Ozsoy, 2007). Birey, 6grenegi konunun amaglarina, ne kadar siirede
0grenecegine, konunun zorluguna iliskin tahminlerde bulunabilir (Katranci, 2011). Bu tahmin
yuriitmeyi, 6grenci o derse iliskin planlama yaparken, strateji olustururken kullanacaktir.
Dinleme metninin bashiginin 6grenciye bildirilmesi, 6grencinin dinleyecegi metne iliskin
tahminlerde bulunmasini saglayacaktir (Melanlioglu, 2011).

Planlama, bireyin kendine uygun stratejilerini ve verimli bir 6grenme icin kullanacagi
kaynaklar: belirlemesidir (Melanlioglu, 2011). Birey bu siirecte, 6grenmede neleri yapmasi
gerektigi, on bilgilerini harekete gecirme, O0grenme siirecinde kullanacag1 stratejileri
belirleme gibi diizenlemeler yapmaktadir (Meijer, Veenman ve van Hout-Wolters, 2006’dan
akt. Katranci, 2012: 44). Dinleme etkinligi éncesinde bireye metnin tiri sdylenerek, onun
tliire uygun strateji belirlemesinin saglanmasi planlamaya 6rnek olarak verilebilir (Katranci,
2012).

Izleme, bireyin anlayisi ve goreve dair performansi ile ilgili cevrimici farkindahgidir (Schraw
ve Moshman, 1995: 355). Dil becerileri icinde dinlemenin soyut olmasi, izleme basamagini
dinleme icin daha 6nemli hale getirmektedir (Katranci, 2012). Birey dinleme esnasinda,
streci izleyerek hatalarin1 fark etmeli ve gerektiginde stratejisini degistirebilmelidir
(Melanhioglu, 2011).

Degerlendirme, 6grencinin kendi 6grenmelerine ve sectigi stratejilerin yeterligine iliskin
karar verdigi asamadir (Schraw ve Moshman, 1995: 355). Bireyin bir dinleme etkinliginden
sonra, baslangicta belirledigi amaca ulasip ulasmadigini belirlemesi, tahminlerini gézden
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gecirmesi, kullandig stratejilerin etkililigi hakkinda karar vermesi, dinleme stirecinde yaptig
hatalar1 belirlemesi gibi etkinlikler degerlendirmeye 6rnek olarak verilebilir (Katranci, 2012:
45). Degerlendirme, bireyin kendi 6grenme siireci ile ilgili kararlarini icerir. Bu asamayi
uygulayan bireylerin, etkili ve kalic1 6grenmeler gerceklestirecegi s6ylenebilir.

Ustbilissel kontrol becerileri tiimlesik olarak ele alinmaldir. Bireyin 6grenme siirecinde
basarili olabilmesinde iistbilissel kontrol becerileri onemli bir yer teskil etmektedir
(Melanliogh, 2011). Dil becerilerinden biri olan dinlemede, 68rencinin basarili olabilmesi
dinleme siirecinde bu becerileri kullanmasiyla dogru orantilidir.

Dinleme ve Ustbilis

Dinleme, dort temel dil becerisi icerisinde uzun yillar en ¢ok ihmal edilmis alandir. Bunun
sebepleri, dinlemenin kendiliginden edinildigi, gelismesine gerek olmadig1 ve igsel bir siireg
oldugu gibi yanlis algilardir (Melanhoglu, 2011). Ancak uygun {stbilissel beceriler ile
6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi miimkiindiir. Dinleme egitiminde tistbilissel
becerilerin kullanimi, 6grencilere kendi siirecinin farkinda olarak onu kontrol edebilme
firsat1 sunacaktir.

Melanlioglu (2011) tistbilissel stratejileri ile dinleme stratejilerini degerlendirerek ti¢c baslikta
tasnif etmistir: Dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi. Bu tasnife uygun olarak
gerceklestirilecek 6grenmelerde, dinleme siiresinin, 6grenci seviyesinin, dersin amacinin,
kullanilacak materyallerin, dersin islenisinin, dinledigini anlamanin degerlendirilmesinin goz
ontnde bulundurulmasi gerektigine dikkat cekmistir.

Alanyazin incelendiginde, iistbilissel becerilerin dinledigini anlama {lizerindeki etkisiyle ilgili
calismalarin biiylik bir kisminmin ikinci dil edinimindeki dinleme iizerine yogunlastigi
goriilmektedir (Bozorgian, 2014; Rahimirad ve Shams, 2014; Rahimi ve Katal, 2013;
Vandergrift, Goh ve Mareschal, 2006; Vandergrift, 2005; Serri, Boroujeni ve Hesabi, 2012;
Czbilgin, 1993; Goh ve Hu, 2013; Dabbagh ve Noshadi, 2014; Coskun, 2010; Yesilbursa, 2002;
Abdelhafez, 2006). Melanhioglu (2011) ve Katranci (2012)’'nin disinda istbilissel becerilerin
ana dilinde dinleme egitimine etkisini belirlemeye yonelik ¢calisma bulunmamaktadir.

Ustbilis becerilerinden biri olan iistbilissel bilgi ile égrenci dinleme becerisine dair neleri
yaplp yapamayacagl ve basariya nasil ulasabilecegi, kendi yeterliliginin neler oldugu
hakkinda bilgi sahibi olur. Ayrica bir diger beceri olan istbilissel kontrolii kazanan 6grenci,
dinleme becerisinin gelisimi icin kendi dinleme siirecini planlayabilir, izleyebilir ve
degerlendirebilir. Melanloglu (2011) bireylerin etkin dinleyici olabilmeleri igin iistbilissel
becerileri kazanmalar1 gerektigini vurgulayarak, bu becerileri su sekilde siralamaktadir
(2011: 81):

a. Dinleme amacini belirleme.

b. Dinleme materyalindeki mesaji1 kavrama.

c. Dinlemede dikkatini detaylardan ziyade icerige yogunlastirma.

d. Dinleme siirecini izleme.

e. Dinleme amacina ulasip ulasamadigini tespit etme.

f. Dinleme siirecindeki hatalar1 degerlendirme ve dogru etkinligi gerceklestirebilme.
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Ogretmenin, 6grencilerin bu becerileri kazanmasinda model olmasi gerekir (Melanliogluy,
2011; Katranci, 2012). Ogretmen bu becerilerin kazandirilmasina yénelik ipuclar1 vererek
onlar diisiinmeye sevk edebilir. Ogrenciler, kendi dinleme siireclerine iliskin amag belirleyip
on bilgilerinden hareketle dinledikleri metin arasinda iliski kurarlar. Kendi dinleme
stireclerini gozlemleyerek bu siirece ve dinlediklerine iliskin eksik ve basarili olduklari
noktalarla ilgili degerlendirmede bulunurlar.

Ustbilissel beceriler, bireylere egitim yoluyla kazandirilabilmektedir. Bu nedenle, mevcut
Tiirkce Ogretim Programi'nda bu becerinin egitimine yer verilmesi gerekir. Ancak programda
iistbilissel beceri ve onun kazandirilmasina yonelik herhangi bir aciklama bulunmamaktadir
(Melanhoglu, 2011). Sadece programin genel amaglar béliimiinde “Ogrencilerin diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek amaclanmaktadir.” ifadelerine
yer verilmistir (MEB, 2006: 5).

Ustbilissel becerileri kazanan égrenci, dinlemenin asamalarinda siirecin bilincinde olacaktir.
Dinleme 6ncesinde konuya iliskin 6n bilgilerini harekete gecirecek, dinleme sirasinda hangi
stratejilerin metni anlamlandirmasinda daha uygun olacaginin farkinda olacak ve siireg
sonunda basari saglayacaktir.

ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden genel tarama deseni kullanmilmistir. Karasar
(2006: 79) genel tarama modelini, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimi ya da ondan alinacak bir grup érnek ya da
orneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleri olarak tanimlamistir.

DINLEME EGITIMINDE USTBILISSEL STRATEJILERIN KULLANIMINA DAIR
UYGULAMA ORNEKLERI

Strateji Adimlar1 ve Ogrencilere Kazandirilmasi

Bu calismada, Coskun (2011)’un iistbilissel stratejilerin okuma egitiminde kullanilmasina
iliskin onerdigi strateji basamaklari, dinleme becerisi i¢in sdyle uyarlanmistir:

Dinleme Oncesi
1. Amag Belirleme: Dinleme metni dinletilmeden 6énce metne iliskin ¢esitli sorular sorularak,

O0grenciler metnin igerigine hazirlanir. Dinletilecek metnin onlara saglayacagi katkilar,

diistinceler ve duygular iizerinde durulur.

2. Metnin Bashgindan Hareketle icerigini Tahmin Etme: Metnin bashg o6gretmen
tarafindan soylenerek, “Acaba bu metin neden bahsediyor?” sorusu yéneltilir. Ogrencilere
dinleme metninin icerigi ile ilgili beyin firtinasi yaptirilir. Tahminlerini ¢alisma kagitlarindaki
‘Tahminim’ kiimesine yazmalari istenir.
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3. Strateji Belirleme: Ogrencilere dinleyecekleri metnin tiirii sdylenir. Ogrencilerden metnin
tiirtinii goz oniinde bulundurarak dinleme sirasinda ve sonrasinda kullanilacaklari stratejileri
calisma kagidindaki “Stratejilerim” kismina yazmalar istenir.

Dinleme Sirasi

1. Metni Dinleme: Ogrencilere dinleme sirasinda ve sonrasinda izleyecekleri adimlar
hatirlatilir. Ardindan 6grenciler metni belirledikleri dinleme stratejileriyle bir kez dinler.
Ogrencilerden anlamini bilmedikleri kelime ve kelime gruplarini not almalar istenir. Bu
kelimelerin anlamlarini climlenin baglamindan, kendisinden o6nce ve sonra gelen
kelimelerden hareketle tahmin etmeleri istenir. Anlamini bilmedikleri kelimelerin yerine
gecici olarak baska kelimeler yerlestirmeleri ve kelimelerin es ve zit anlamlarin1 bulmaya
calismalar1 istenir. Sonra Kkelimeleri soézliikten bularak anlamlarini tahminleri ile
karsilastirmalari saglanir. Dogru tahmin edemedikleri kelimelerin s6zliik anlamini1 yazmalari
ve bu kelimeleri ciimle i¢inde kullanmalari istenir.

2. Tahminlerinin Dogrulugunu Kontrol Etme: Ogrencilerden metnin icerigi ile ilgili
yaptiklar1 tahminlerin dogrulugunu kontrol etmeleri istenir. Metnin icerigi ile ilgili bilgileri
calisma kagidindaki ‘Gergek’ kiimesine, tahminleri ile ortiisen gercekleri ise kesisim
kiimesine yazmalar1 soylenir.

3. Tekrar Dinleme: Ogrencilere metin tekrar dinletilerek kelime-ciimle- paragraf iliskisini
bir biitiin olarak anlamalari ve metinde anlatilanlar1 zihinlerinde canlandirmalar1 saglanir.
Onlardan 6nemli gordiikleri, eksik bulduklari yerleri not almalari istenir.

Dinleme Sonrasi:

1. Zihninde Canlandirma: Ogrencilere metin tekrar dinlettirildikten sonra metinde
anlatilanlar: zihinlerinde canlandirmalan istenir. Ogrencilere 6rtiik anlatimlardaki duygu ve
diisiinceleri bulmalarini saglayici sorular sorulur. Metindeki sebep-sonug iligkileri balik
kilgig1 teknigi kullanilarak gosterilir. Metinde gecen kavramlara ve bu kavramlarin
birbirleriyle olan iligkilerine deginilir. Bu kavramlarin nasil bir ortak noktada
iliskilendirildiklerini gostermek amaciyla kavram haritas1i tamamlama calismasi yaptirilir.

2. Anahtar Kelimelerini Belirle: Ogrencilere dinledikleri metnin anahtar kelimelerini
bulmalar: istenir. Ogrenciler, yazdiklar1 kelimeleri sinifla paylasarak, neden bu kelimeleri
sectiklerini belirtirler. Ogrenciler fikirlerini paylastiktan sonra, 6gretmen anahtar kelimeleri
belirler.

3.Anladiklarim1 Kendi Ciimlelerinle Ozetleme: Ogrencilerden dinledikleri metinden
anladiklarini kendi ciimleleriyle 6zetleme tekniklerine uygun olarak 6zetlemeleri istenir.
Ogrencilere yazdiklar 6zetler sesli olarak okutturulur.

4. Metnin Konusunu, Ana Fikrini ve Yardima Fikirleri Belirleme: Ogrencilerden
dinledikleri metnin konusunu, ana fikrini ve yardima fikirleri calisma kagitlarina yazmalari
istenir.
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5. Metnin Olay Akisim ve Karakterleri Belirleme: Ogrencilerden dinledikleri metnin olay
akisini ve metinde gecen karakterleri bulmalari ve bunlari ¢calisma kdgidina yazmalari istenir.

6. Yeniden Yapilandirma: Ogrencilere “Siz metne nasil bir baslik koyardiniz? Nigin?” sorusu
yoneltilir ve bu konuda 6grenciler konusturulur. Ogrencilerden dinlemeye baslamadan 6nce
belirledikleri amaca ulasip ulasmadiklar1 sorularak, diisiinmeleri saglanir. Her 6grenci
yanindaki arkadasiyla eslestirilir. Dinledikleri metni anlamlandirirken, anahtar kelimelersi,
konu, ana ve yardimci fikirleri belirlerken kullandiklar: diisiinme yollar1 {izerine tartismalari
saglanir.

Uygulama Ornegi:

MIRAS KECE

Gecen sene ailemize bir taraftan kii¢lik bir miras hissesi diistii. Cini bir soba ile dort
boru, iki kanat perde, ayakli bir gaz lambasi, bes alt1 tencere, bos bir sandik. Yani davali bir
mirasta karsi tarafin gonderebilecegi birtakim seyler... Affedersiniz; bircok defalar yaptigim
gibi yine unutuyordum: Bir de kiictik bir kece pargasi.

Evdekiler biitiin bunlar: didik didik ettikten sonra:

— Dogrusu, Pasa'nin karisi tam timit ettigimiz gibi ¢ikti, dediler. Ayol bunlar1 eskici
bile kabul etmez.

Haklar1 vardi. Cini soba, mirasina kondugumuz Pasa'nin 310'da evlendigi zaman aldig1
sobaydi. Sandik da hanimin ilk ¢eyizleri sakladig1 sandik. Perdeler lime lime olmustu. Yalniz
birisinin kornisi duruyordu. Birisinin de ug¢ tarafindaki islemeler heniiz ¢liriimemisti.
Tencereler kalaysizdi! Ya su kece parcasi...

Halam:

— Vallahi utansinlar, dedi. Bu kege parcasi da gonderilir mi kardes?

Annem:

— Deli olmuslar, dedi. Hi¢ olmazsa Pasa'nin Yemen doniisi getirdigi canim Hicaz
islerinden bir tanecik koyar insan.

Halam:

— Kuzum Hanife, dedi. Allah askina su kegce pargasini usakla yollayip bahce
duvarlarindan igeriye attir.

Ve sonra, i¢ kapinin hemen 6niinde odaya atilivermis olan kege parcasina terliklerinin
ucuyla soyle bir dokundu:

— O, dedi. Kece degil, pislik yuvasi. Ertesi giin, bizim kii¢iik mirasi ¢opcii bile kabul
etmedi. "Arabay1 abur cuburla dolduramam hanimefendi!" dedi. Yalniz, As¢1 Mehmet baska
bir sey yapti. Kegeyi bes alt1 su yikadi. Tele asti. Kuruttu:

— Hanimefendicigim, dedi. Isterseniz yemek odasinin kapisi altina seriverelim. Kuru
tahtay1 da kapatmis oluruz!

Kece bir miiddet orada kaldi. Belki bes alti ay, hizmetci kiz haftada iki defa ¢cinar
agacinin altina asiyor; elinde bir degnek, bir taraftan var giiciiyle vuruyor, bir taraftan da:

— [llallah bu kegeden, diyordu. Evin biitiin tozlarim yer yutar!
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Sonra bir giin ¢amasircinin kiiciik iskemlesinin iizerinde gordiim. Orada dort kat
edilip birakilmisti. Kis gelince bir iki ay kiimesin iistiine ortiildi. Birka¢ hafta bahgede
striiniip kald1. Bir giin, sokak kapisinin 6niinde, baktim paspas vazifesi goriiyor.

Nihayet gecen hafta annem soyle dedi:

— Bu ufak tefeklerden biktim usandim ¢ocuklar!

Annemin ufak tefek dedigi seyler Pasa'nin mirasindan ¢ini soba ile borular, ayakl gaz
lambasi, bir y1gin Fransizca mecmua, eski bir dolap, birka¢ da tencereydi. "Kii¢lik odaya
bunlardan girilmiyor dogrusu. Satmaktan baska care yok!"

Iki eskici ile anlasamadik. Ertesi giin getirdigim biri de topuna birden ii¢ bucuk lira
verince annem:

— Dilenciye veririm de bu adamlara yine satmam! dedi. Adami da kapi disar etti.
Eskici kapiya dogru giderken birdenbire durdu.

— Beyim, dedi. Bunu satiyor musunuz?

— Hangisini?

— Su keceyi canim!

Annem:

— Allah Allah, dedi. Adam ¢ildirmis galiba! Ayol kag para verirsin ona sen!

— Doért lira vereyim hanim!

— Aaa, sen sahiden aklini oynatmigssin ayol. Canim ¢ini soba ile sedirlere on liray1 cok
gor de pis keceye dort lira?

Halam merdivenlerden acele acele indi. Zannedersem annemin koluna bir ¢imdik
atmis olacak ki ikisi birden yan odaya daldilar. Ben de kap ile sofa arasinda onlara kulak
verdim.

Halam:

— Aman Hanife'cigim, bu iste bir sey olacak, diyordu. Adam ya hi¢cbir seyden
anlamiyor yahut bu kece degerli bir sey.

Ben:

— Canim dedim, uzatmayin Allah askina. Boyle eskiciler vardir. Bir eve girdiler mi en
umulmayacak seye para verirler. Ama bloftiir ha; alaydir, verin bakalim aliyor mu?

Bununla beraber {i¢limiiz, daha dogrusu ben, annem, halam, hizmetci kiz, as¢i1 miras
kecenin tlzerine birdenbire egilmistik. Ayaklarimizin altinda giinlerce paspas vazifesi géren
kece, bana gerinip uyaniyor gibi geldi. Adeta sahrem sahrem dokiilen kenarlari, binlerce ayak
gibi kimildiyor, ayaklarimizla yara icinde kalan g6gsi, tuhaf bir sifa merhemiyle iyilesmis
kadar teneffiis ediyor; otesinde berisinde bir iki ¢icek kirintisi tarhlar1 yeni yapilmis bir
bahcede sanki gozlerini agiyordu. Sanki bir iki dakika daha gecerse birdenbire aramizda
ayaklanacak; parmaklarimizin arasinda firsatint buldugu dakika, cins bir at gibi siiratle
uzaklasip gidecekti.

Fakat annem uzatmadi:

— Bana bak, dedi. Bizim alayla diizenle isimiz yok. Hepsine on lira ver, al git.

Adam, diger esyalarin bulundugu odaya girmeden keceyi derleyip topladi, koltuguna
aldu:

— Hanimcigim, dedi. Simdi bir araba getirip otekileri de alirim!

Miras kecenin musterisini ancak bir hafta sonra gorebildik. Daha kapidan girer
girmez:
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— Sormayiniz, dedi. Daha iki dakika duracak olsaydim, sizin kegeden tam iki yiiz lira
kazaniyordum.

Bir dakika durdu:

— Miizeden aldilar, dedi. Benim yirmi bes liraya sattigim adam, tam yiiz yetmis bes
lira kazandu.

Halam koltuguna yi181ldi. Annem biraz kolonya ister gibi oldu. Ben de soguk su ile
ylzimii bir iyice yikadim!

Halamdan asciya kadar gece glindiiz ii¢ glin bizim kecge konusuldu, icimizde hi¢birimiz
inanmiyor; halam:

— Gozlerimle gérmeliyim, diyordu. Bizim kege... Pasa’nin miras... iki yiiz lira... Vallahi
yalan...

Bu konusmanin ertesi giinii halamla annem 6nde, ben arkada, hizmetgi kizla as¢1 daha
geride Topkap1 Saray1'nin yeni acilan eski islemeler ve halilar miizesinden iceri girdik.

Her nedense hepimizde tuhaf bir titreme vardi. Hizmetgi kiz as¢iya sokuluyor, cinar
agacinin altinda miras kegeyi degnekle saatler saati dévdugi, suya vurdugu, 1slattigl, tekrar
kuruttugu, tekrar dévduigi giinleri diistintiyordu.

Halam birdenbire durdu.

— Cocuk, dedi. iste, iste!

Hakikaten bizim keceydi. Bir sedirin lstiinde duruyordu. Tek basinaydi. Yukaridan
acik bir pencereden, yiiziine hafif bir giin 15181 vurmustu. Adeta bacak bacak iistiine atmisti,
gururlu bir hali vardi.

Hepimiz bir adim geri ¢ekildik. Zaten kalin bir kordon bizi birbirimizden ayiriyor,
aramiza adeta denizler, okyanuslar, servetler ve asirlar koyuyordu. Ben biraz egildim ve kece
hazretlerinin hemen iistline birakilmis olan levhayr okumaya calistim: 11. asir mamulatindan
(Miladi 1090) Anadolu Selguklular1 zamanina ait.

Halam duramadi. Elini uzatmak, parmaklariyla yoklamak istedi. Fakat birdenbire yan
tarafimizda odacilardan biri atildi:

— Hanim, dedi. Bak, pesin haber vereyim. El stirmek, dokunmak yasak. Bunlar antika
seylerdir ¢ilinkdi.

Sonra yavas yavas annemle halamin arasina girdi:

— Miizeye geleli bir hafta oluyor, dedi. Ama bin senelik. Yazik ki maldan anlamayan
kisilerin eline diismiis. Su 6rmeye bakin, su sar1 renge, su tozpembesine... Sanattan
anlamayan bile bunlari gériirdi.

Kecenin karsisinda ne kadar kaldigimizi bilmiyorum. Yalniz benim basimin icinde bir
sinema hilesi gibi kece, degnek, paspas listiinde tepinen ayaklar, camasirliktaki iskemle,
kiimesin {stii, tozlar, sonra tekrar degnek, yine paspas lstiinde tepinen ayaklar, halam,
hizmetgi kiz, hepsi birbirine karisiyor, bu oda icindeki biitiin esyalar1 alip gotiiren bir sel hizl
hizli akiyordu.

Kenan Hulusi KORAY
(Kisaltilarak alinmistir.)
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Metnin Islenisi
Dinleme Oncesi

Amag Belirleme: Ogrencilerinize “Kiiltiirel miraslar neden énemlidir? Kiiltiirel miraslar
korumak i¢in neler yapilabilir? ‘Kece’ denilince akliniza neler geliyor? Evinizde kiiltiirel miras
olan esyalar var mi, varsa nelerdir?” sorularini sorarak onlar1 dinleyecekleri metnin igerigine
hazirlayiniz.

Dinleyecekleri metnin kiiltiirel bir mirasla ilgili oldugunu soéyleyiniz. Degerlere sahip
¢ikmanin 6nemini belirtiniz. Degersiz gibi goriilen egyalarin aslinda cok kiymetli olabilecegini
vurgulayiniz. Metni dinlediklerinde, ¢evremizdeki esyalarin gecmisimizle bir bag
olusturdugunun farkina varacaklarini belirtiniz.

Metnin Bashgindan Hareketle igerigini Tahmin Etme: Ogrencilerinize dinleyecekleri
metnin bashgini sdyleyiniz. Tahtaya metnin basligini yazarak cember icine aliniz ve
cevresinden oklar cikarimiz. “Acaba bu metin neden bahsediyor?” sorusunu yonelterek
metnin icerigi hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayimniz. Tahminlerini ‘Tahminim’
kiimesine yazmalarini isteyiniz (1.a Etkinlik).

Strateji Belirleme: Ogrencilerinize dinleyecekleri metnin hikaye tiiriinde oldugunu
belirtiniz. Tiri de goz oniinde bulundurarak 6grencilerden kendilerine uygun dinleme
stratejisini belirlemelerini isteyiniz. Kendilerine uygun olan dinleme stratejilerini 2.
etkinlikteki “Stratejim” kismina yazmalarini saglayiniz.

STRATEJIM

HJLET
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Dinleme Sirasi

Metni Dinleme: Ogrencilerinize dinleme sirasinda ve sonrasinda izleyecekleri adimlar:
hatirlatiniz. Ardindan metni bir kez dinletiniz. Anlaminm1 bilmedikleri kelime ve kelime
gruplarini not almalarini isteyiniz. Bu kelimelerin anlamlarini climlenin baglamindan,
kendinden 6nce ve sonra gelen kelimelerden hareketle tahmin etmelerini isteyiniz. Bu
kelimelerin yerine gecici olarak baska kelimeler yerlestirmelerini sdyleyiniz. Sonra kelimeleri
sozliikten bularak anlamlarini tahminleri ile karsilastirmalarini saglayiniz. Dogru tahmin
edemedikleri kelimelerin so6zliikk anlamini yazmalarini ve bu kelimeleri ciimle icinde
kullanmalarini isteyiniz (2. Etkinlik).

BILINMEYEN KELIMELER

Tahminlerinin Dogrulugunu Kontrol Etme: Ogrencilerinizden metnin icerigi ile ilgili
yaptiklar1 tahminlerin dogrulugunu kontrol etmelerini isteyiniz. Metnin icerigi ile ilgili
bilgileri etkinlikteki ‘Gercek’ kiimesine yazmalarimi saglayimiz. Tahminleriyle oOrtiisen
gercekleri kesisim kiimesine yazmalarini sdyleyiniz ( 1.b Etkinlik).

TAHMINIM GERCEKLER
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Tekrar Dinleme: Ogrencilerinize metni tekrar dinleterek kelime-ciimle-paragraf iliskisini bir
biitlin olarak anlamalarini ve metinde anlatilanlari zihinlerinde yapilandirmalarini saglayiniz.
Onlardan 6nemli gordiikleri ve metinde eksik bulduklari yerleri not almalarini isteyiniz.

Dinleme Sonrasi

Zihinde Canlandirma: Metni tekrar dinleterek o6grencilerinizin metinde anlatilanlar:
zihinlerinde canlandirmalarina; ciimle, paragraf ve olaylar iligkisini bir biitiin olarak
anlamalarina yardimca olunuz. Ogrencilerinize “Evinizde eski bir miras kece buldunuz.
Anneniz onu eskiciye vermek istedi. Siz ne yapardiniz?” sorusunu yonelterek metinde yer
alan ortiik anlatimlardaki duygu ve diisiinceleri bulmalarim1 saglayimz. Ogrencilerinizden,
metindeki sebep-sonug iligkilerini, verilen balik kilcig1 tlzerine yazarak gostermelerini
isteyiniz (4. Etkinlik).

SEBEP

SONUC

Anahtar Kelimelerini Belirleme: Ogrencilerinizden dinledikleri metnin anahtar
kelimelerini belirlemelerini isteyiniz (5. Etkinlik). Bulduklar1 anahtar kelimeleri neden
sectiklerini anlattiriniz. Sonra bu metnin anahtar kelimelerinin neler oldugunu séyleyiniz.

ANAHTAR KELIMELER
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Anladiklarim Kendi Ciimleleriyle Ozetleme: Ogrencilerinizden metinden anladiklarim
kendi climleleriyle 6zetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar1 6zetleri sesli olarak okutunuz (6.
Etkinlik).

Metnin Konusunu, Ana Fikrini ve Yardimc1 Fikirlerini Belirleme: Ogrencilerinizden
diledikleri metnin konusunu, ana fikrini ve yardimai fikirleri ¢alisma kagitlarina yazmalarim
isteyiniz (7. Etkinlik).

METNIN KONUSU METNIN ANA FiKRi YARDIMCI FiKiRLER

AL
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Metnin Olay AKisim1 ve Karakterleri Belirleme: Ogrencilerden dinledikleri metnin olay
akisinl ve metinde gecen karakterleri bulmalari ve bunlar1 ¢alisma kagitlarina yazmalari
isteyiniz (8. Etkinlik).

GIRIS GELISME SONUC

ANA KARAKTERLER YAN KARAKTERLER

Yeniden Yapilandirma: Ogrencilerinize “Siz metne nasil bir bashk koyardimz? Nigin?”
sorularin1 yéneltiniz ve bu konuda &égrencileri konusturunuz. Ogrencilerden dinlemeye
baslamadan 6nce belirledikleri amaca ulasip ulagsmadiklarinmi sorarak, onlarin diistinmelerini
saglayiniz. Her o0Ogrenciyi yanindaki arkadasiyla eslestiriniz. Dinledikleri metni
anlamlandirirken, anahtar kelimeleri, konu, ana ve yardimai fikirleri belirlerken kullandiklari
diisiinme yollari lizerine tartismalarini saglayiniz.

SONUC

Egitim sisteminde degisen bakis acisiyla, bireylerden beklenen, bilgiyi yapilandirmada
kendisinin etkin olmasidir. Ustbilissel beceriler, bilgiyi yapilandirma siirecinde bireye katki
saglamaktadir. Bu becerileri kullanan birey, kendi 6grenme siirecini diizenleyebilmektedir.
Dil becerilerinden biri olan dinleme becerisinin egitiminde de bireyin bu becerileri
kullanmasi, onun kendine uygun dinleme stratejilerini, basarili ve eksik oldugu taraflarim
belirlemede katki saglayacaktir.
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