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ABSTRACT

With technological developments, communication devices cause increasing and accelerating of
interaction between societies. With this interaction, people have been eager to learn foreign languages.
Learning foreign language is related with using it in context and using in tune with language
comprehensions. Listening comprehension which develops as a first skill constitute important field in
studying foreign languages. The purpose of this dissertation is to describe the quality of educational
activity and listening proficiency which are substantial for Turkic studies departments in Poland. In
this study implements quantitative method has been used. In this research, in order to determine the
listening proficiency, the relational cross-hatching model has been used, which is a kind of survey
model. For determining of listening proficiency study implements both test and conversation practices.
The first part of practice listening test which was done with 34 students. Second part of practice which
was interview technique has been implemented. Conversation which was done to determining level of
listening has been performed with 6 students. Results were tabulated with a statistically independent
sample test and single factor analysis of variance (Anova). The survey was carried out in 2012-2013
and 2013-2014 academic years in spring semesters. Thirty four students of the third year of Turkic
Studies departments in Poland have been chosen with the stratified random sampling method. As a
result of the survey, significant differences listening, comprehension among students who attended the
survey has been determined. Additionally, results have shown that curriculum has to look back on and
design at it again.

Key Words: Listening Skill, Teaching Turkish, Common European Framework of Reference (Cefr),
Poland.
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OZET

Teknolojik gelismelerle birlikte iletisim araglarinin insanlar arasindaki etkilesimi arttirmasi, dil ve
dolayisiyla kiiltiir etkilesimini hizlandirmistir. Bu etkilesimle birlikte bireyler yeni dilleri 6grenme
yolunda daha istekli hile gelmislerdir. Bir dili 6grenme; dili baglam igerisinde kullanabilme ve dil
becerilerini uyum igerisinde kullanabilme ile ilgilidir. Dinleme becerisi bireyse ilk gelisen beceri alani
olarak dil 6greniminde 6nemli bir alani olusturmaktadir. Bu ¢alismanin amaci; Polonya'daki Ttrkoloji
bo6liimi 6grencilerinin dinleme becerileri diizeylerini tespit etmektir. Dinleme beceri diizeylerini tespit
etmek icin tarama modelinin bir tirii olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada test ve
puanlayici degerlendirme yontemleri birlikte kullanilmistir. Calismada 6lgme araci olarak dinleme-
anlama sinavi ve goriisme kayitlari kullanilmistir. Dinleme-anlama degerlendirmelerine iligkin veriler
istatistiki olarak bagimsiz 6rneklem t testi ve tek faktdrlii varyans analizi (Anova) ile anlamlandirilmis
ve sonuglar tablolastirllmistir. Goriismeler, ¢alisma grubundan secilmis 6 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirma 2012-2013 ve 2013-2014 egitim 6gretim donemi bahar yariyillarinda
Polonya'daki Tiirkoloji béliimlerinde 6grenim goéren 3. sinif 6grencilerinden tabakali segkisiz
ornekleme ile secilmis 34 0Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonunda c¢alisma grubu
ogrencilerinin dinleme basarilari arasinda anlaml farklhiliklar tespit edilmistir. Ayn1 zamanda elde
edilen bulgular ilgili boliimlerdeki egitim programlarinin gézden gecirilmesi gerekliligini ortaya
koymustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme Becerisi, Tiirk dili 6gretimi, Avrupa Ortak Basvuru Metni, Polonya.

1. GIRIS

lletisimin en gelismis araci dildir. Bu gelismis arag, insanlik tarihi boyunca iletisim icin
kullanilmis ve ayni dili kullanan insanlar arasinda anlasmayi saglamistir. Bunun yaninda ayni
arag, farkh topraklarda yasayip farkh dilleri kullanan insanlar1 da birbirine baglamistir. Bu
ikinci durum yabanci dil 6grenme istegini de beraberinde getirmis; kiiltiirler arasi iletisim ve
etkilesime kapi aralanmistir. Teknolojik gelismelerle birlikte iletisim araclarinin insanlar
arasindaki etkilesimi arttirmasi, dil ve dolayisiyla kiiltlir etkilesimini hizlandirmistir. Bu
etkilesimle birlikte bireyler yeni dilleri 6grenme yolunda daha istekli hile gelmislerdir. Bir
dili 6grenme; dili baglam icerisinde kullanabilme ve dil becerilerini uyum igerisinde
kullanabilme ile ilgilidir.
Tablo 1. Dil Beceri Baglamlari

Sozli Dil Dinleme
Konusma
Yazili Dil Okuma
Yazma
Alimlayici Beceriler Dinleme
Okuma
Uretici Beceriler Konusma
Yazma
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Dinleme edinilen ilk dil becerisi (Wolvin ve Coakley, 2000: 143) olarak, insanlarin sosyal
ortamda kullandiklar1 en 6nemli becerileri alanlarindan biridir. Bu 6zelligi dolayisiyla dil
O6grenme slirecinde onemli bir alam teskil etmektedir. Dinleme hakkinda pek cok tanim
yapilmakla birlikte genel olarak; devam eden ve yeniden yapilandirilan bir yorumla stireci
(Buck, 1991: 80); alinan bilgilerin zihinde ¢6zlimlenmesi ve var olan bilgilerle birlestirilme
stireci (Tsui ve Fullilove, 1998: 435); gonderen bireyin ilettigi mesajlar1 dogru bir sekilde
algilama etkinligi (Ozbay 2006: 5); iletiyi tam olarak alma ve yorumlama ¢abas1 (Umagan,
2007: 149) gibi tamimlamalar yapildig1 goriilmektedir.

Dinleme, iletisim ve 6grenmenin en temel yolu (Yildiz 2003: 58) anlama ve zihinsel becerileri
gelistirmede 6nemli bir alan (Giines, 2007: 74; Adali, 2000: 32) ve dolayisiyla akademik
basarida kritik bir faktoérdiir (Wolvin ve Coakley, 2000: 143). Bununla birlikte dinleme
becerisinin yalnizca akademik basarida degil; aile iiyeligi, evlilik gibi sosyal iligkilerde de
faydali oldugu belirtilmektedir (Wolvin ve Coakley, 1992: 42). Yapilan arastirmalar
gostermektedir ki dinledigini anlama becerisinin dil 6greniminde kutup yildiz1 vazifesi
gordigi soylenebilir (Vandergrift, 1999: 169). Fiziksel ve zihinsel siireclerin birlikte calistig
bir alan olarak; okuma ve dinlemede okuyucunun daha 6nceki bilgi birikimi, bu siireci
etkileyen faktorler arasindadir (Shohamy ve Inbar; 1991: 29). McKenzie ve Clark (1995: 40)
dinleme stirecini tanimlamada baglam, motivasyon, sosyallik ve ruhsal 6zeliklerin énemli
oldugunu ifade etmektedir. Yine dinleme tercihleri; inang ve egilimlerin kim, ne, nerede, ne
zaman ve nasil sorularinin bilgisine gonderme yapmaktadir (Watson, Barker ve Weaver,
1995; akt. Beal,, Gill-Rosier, Tate ve Matten; 2008: 124).

Iyi bir dinleyici yetistirebilmenin yolu da bu beceri alanini bilimsel olarak degerlendirmekten
gecmektedir. Dinleme, amach bir bicimde ortaya konulan ve bilimsel olarak yaklasilmasi
gereken bir siireci ifade etmesi nedeniyle yapisal degerlendirmelerin ve pedagojik
yaklasimlarin 6ne ¢iktig1 bir siire¢ olarak 6nem kazanmaktadir. Clinkii dinleme, her ne kadar
dogustan getirilen bir yeti olsa da dinleme becerisinin gelistirilmesinde bir egitim stirecinin
gerekli oldugu bilinmektedir. Bu nedenle egitim ortaminda bireylere iyi bir dinleyici olma
becerisinin kazandirilmasi gerekmektedir.

Dinleme egitiminin amaglar1 arasinda 6grencilerin dil ve iletisim, 6grenme ve anlama, sosyal
ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek bulunmaktadir (Giines 2007: 76; Maden ve
Durukan, 2011: 103). Bu becerideki basariyla birlikte 6grenciler kendilerini daha rahat ve
akilli hissettiklerini ifade etmektedirler (Rubin 1988: 1). Conaway (1982: 57) lise 6grencileri
arasinda yaptig1 bir calismada, basarisiz 6grenciler icin dinleme eksikliginin okumadan daha
biiyiik bir etkiye sahip oldugunu tespit etmistir. Dinleme egitimine yonelik yapilan
calismalarin istenilen c¢iktilarin alinmasinda etkili oldugu goériilmiistiir (Wolvin ve Coakley,
2000: 144). Dinledigini anlama becerisi ikinci dil ediniminde bir kutup yildiz1 vazifesi
gordiigiinii soyleyebiliriz (Vandergrift, 1999: 168). Bu nedenle 6zellikle yabancilara Tiirk
dilinin 68retiminde siirecin Ozellikleri de dikkate alinarak detayli bir sekilde islenmesi
gereken bir beceri alanini olusturmaktadir. Garry'e (1975) gore ikinci dil 6greniminin ilk
donemlerinde, gerceklestirilen dinledigini anlama calismalar1 6zellikle dért alanda avantaj
saglamaktadir: bilissellik, yeterlilik, olanak/ faydalilik ve duyussal becerilerin gelistirmesi.
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Brownell (1992: 89) ise dinleme becerisini 6lgmeye yonelik araclarin kullanilmasi
gerekliligini ifade etmekte ve dinlemeyi degerlendirmeyi miimkiin kilmanin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Egitimciler ve arastirmacilar, etkin dinleyicilerin pasif dinleyicilere gore sinif
ortaminda daha iyi 6grenciler oldugunu ifade etmektedirler (Bommelje, Houston ve Smither,
2003; Brigman, Lane, Switzer, Lane ve Lawrence, 1999; Conaway, 1982; Dickinson, McCabe
ve Sprague, 2003 akt. Beall, vd., 2008: 125). Bununla birlikte siirekli pasif dinlemeye mahkim
birakilan c¢ocuklar, psikolojik bir tepki olarak olumsuz dinleme davranislarina
yonelmektedirler (Cifci, 2001: 166). Bu baglamda egitim, aktif dinleme becerisine sahip
6grencilerin yetistirilmesini hedefleyen uygulamalari barindirmalidir. Dinleme icin yiiriitiilen
sureclerin pedagojik niteliklere uygun olmasi, program basamaklarinin becerileri destekler
sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Aobm'de dinleme becerisine yonelik hedefler diizeylere
uygun olarak su sekilde belirlenmistir:

Al: Kendisi, aile, yakin cevre ve temel kavramlarla ilgili s6zleri yavas ve net
konusuldugunda anlayabilir.

A2: Dilin temel kaliplarini yavas ve net konusuldugunda anlayabilir; kisa, net,
basit ileti ve duyurulardaki temel diisiinceyi kavrayabilir. Kendisini dogrudan
ilgilendiren konularla iliskili kavramlar; kisisel bilgiler, ailevi bilgiler, alisveris,
yerel cevre, meslek gibi kisa, net, basit iletileri anlayabilir.

B1: Seviyesinde is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik
konulardaki net, standart konusmanin ana hatlarini, giincel olaylar ya da kisisel
ilgi alanina giren konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin ¢ogunun ana
hatlarini yavas ve net oldugunda anlayabilir.

B2: Seviyesinde glincel bir konuda uzun konusma ve sunumlar1 anlayabilir,
karmasik tiimcelerle yapilan tartismalari takip edebilir. Televizyon haberlerini ve
giincel olaylara iliskin programlarin ve standart dilin kullanildig filmlerin cogunu
anlayabilir.

C1: Seviyesinde agik¢a yapilandirilmamis ve iliskiler acik¢a belirtilmemis sadece
ima edilmis olsa bile uzun konusmalari, televizyon programlarini ve filmlerin
cogunu anlayabilir.

C2: Seviyesinde ister canli ister yayin ortaminda olsun, biitiin konusma ttirlerini
zorluk ¢ekmeden anlayabilir. Aksana alisabilmesi icin zamana ihtiya¢ duyabilir
(Aobm, 2001: 65).

Yurt disinda yuriitilen Tiirkoloji calismalarinda oncelikli hedef 6grencilerin Tiirkge
O6grenmesidir. Yurtdisinda Tiirk dili ve edebiyatin1 konu edinen iniversitelerde yapilan
calismalari ve bu boliimlerde okuyan 6grencilerin Tiirk diline olan ilgi, Tiirkiye ve Tiirkceyle
ilgili goriis ve egitim sonucunda elde ettikleri kazanimlarini degerlendirmenin Tirkliik
arastirmalari icin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Cetin ve Eskimen, 2012: 21).
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2. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ve veri toplama siireci hakkinda bilgi
verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Bu ¢alisma icin tarama modeli
kullanilmis olup ¢alisma genel tarama modelinin bir tiirii olan iliskisel tarama modeli ile
desenlenmistir. Bu tiir modellerde, ihtiya¢c duyulan veriler, arastirmanin hedef kitlesi olarak
tanimlanan calisma evrenindeki birey ya da objelerden cesitli araclar kullanilarak toplanir.
Bu tiir bir diizenlemede, aralarinda iliski aranacak degiskenler ayr1 ayri sembollestirilir
(Karasar, 1999: 79-81). Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, ve Demirel (2008: 22)'e
gore bu yontem egitim alaninda, sadece durumlari ya da olaylar1 betimlemenin 6tesinde olasi
iliskileri arastirarak olguyu daha iyi anlamaya ve tahminlerde bulunmaya y6nelik ¢alismalar
yapmaya imkan tanimaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu, Polonya'daki Tiirkoloji boéliimlerinde 6grenim goéren 3. siif
ogrencilerinden tabakali seckisiz Ornekleme ile secilmis 6grenciler olusturmaktadir.
Katilimcilar, 6grenim gordiikleri donem (siire) acisindan benzer 6zellik gostermektedir.

Arastirma 2012-2013 ve 2013-2014 egitim 6gretim bahar yariyillarinda,

. Jagiellonian Universitesi- Krakov
o Varsova Universitesi - Varsova
. Adam Mickiewicz Universitesi- Poznan

Universiteleri Tiirkoloji boliimlerinde gerceklestirilmistir. Calisma grubunun bélim ve
cinsiyet degiskenine gore dagilimi tablo 2'de gosterilmistir.
Tablo 2. Calisma Grubuna iliskin Betimleyici Veriler

Boliimler Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
N 10 - 10
Krakov  %Grup %100 %0 %100
Calisma %Toplam %29.4 %0 %29.4
Grubu N 11 2 13
Varsova %Grup %84.6 %15.4 %100
%Toplam %32.3 %5.8 %38.2
10 1 11
Poznan  %Grup %90.1 %9.9 %100
%Toplam %29.4 %2.9 %32.4
Toplam N 31 3 34
%Toplam %91.2 %38.8 %100
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2.3. Verilerin Analizi

Formlar yoluyla elde edilen nicel verilerin analizinde frekans ve yiizdeler kullanilmistir. Elde
edilen verilerin icin gerceklestirilen degerlendirmede puanlayicilar arasi korelasyon
(interclass correlation coefficient), bagimli-bagimsiz gruplar t-testi ve ANOVA kullanilmistir.
Orneklemin ¢ok kiiciikk olmasi durumunda arastirma sonuglarimin evrenle ilgili olarak
genellenebilmesi icin betimsel arastirmalarda minimum %10; kiiciik evrenlerde ise %20’lik
bir 6rnekleme ihtiyac duyulmaktadir. Korelasyon calismalar1 ve nedensel kiyaslamalarda ise
en az 30 eleman gerekli oldugu ifade edilmektedir (Gay, 1987: 101; Cohen, Manion ve
Morrison, 2000: 93). Bu baglamda genel olarak %5’lik belirlilik diizeyinde 30’dan biiyiik
500’den kiiciik oOrneklem biytikliklerinin pek ¢ok arastirma icin yeterli oldugu
belirtilmektedir (Altunisik vd. 2004: 125; Biiytkoztiirk, 2013: 150-155; Kalayci, 2008: 73).
Orneklem biiyiikliikleri noktasinda normallik dagihminin da istatistiksel anlamda énemli
oldugu gorilmektedir. Simsek (2007: 74), normal dagilimin tespitinde carpiklik (Skewness)
ve basiklik (Kurtosis) degerlerine de dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedir.
Biiytlikoztiirk (2013: 40) carpiklik ve basiklik katsayilarinin (-1, +1) sinirlar icinde kaliyorsa,
puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigini belirtmektedir. Bu ¢alisma
icin 6grenci sayis1 (0rneklem biiytikligli) dikkate alindiginda ¢alisma grubunun 30’dan fazla
oldugu gorilmektedir. Bu baglamda parametrik hipotez testlerinin kullanilabilmesi
gruplarda yer alan 68renci sayisinin 30 ve daha yiiksek olmasi gerektigi varsayimi bu
calismada karsilanmaktadir. llgili analizlerin yapilabilmesi icin gerekli varsayimlardan
dagilimin normallik gostermesi Kolmogorov-Simirnov, gruplarin varyanslarinin esitligi ise
Levene testi ile sinanmistir. Spss ile yapilan istatistiksel islemlerde gruplar arasindaki
farklilig1 belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir.

Degerlendirme ¢alismasinda ¢alisma grubu 6grencilerinin sahip olduklar1 becerileri yansitan
tam ve dogru bir goriintii sunmak i¢cin hem puanlayicilar hem de test puanlama yontemleri
kullanilmistir. Yalnizca testler tizerinden gergeklestirilen puanlama yontemleri avantajl olsa
da dil beceri ve igeriginin kazanimlarla ortiisme diizeyini dl¢gmede yetersiz kalir. Seklin yani
sira distince kalitesi ve icerigi gibi daha genis 6zellikleri degerlendirmek icin puanlayicilarin
gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda dinleme becerisi icin hem test hem puanlayici
degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Tiirkce beceri sinavi sonrasinda elde edilen veriler
dinleme boliimiine ait yanit anahtarina uygun olarak puanlanmis ve grup ici basari
degerlendirmesi yapilmistir.

Uygulamalar sonucunda elde edilen toplam 34 sinav metni ve 6 dinleme becerisi kaydi 5
puanlayici tarafindan ilgili degerlendirme formuna gore degerlendirilmistir. Puanlayicilar,
degerlendirme formundaki maddelerin her birini 1 ile 5 puan arasindaki bir siralama
6lcegine uygun olarak kodlamistir. Degerlendirme formlarinda 1 puan; (A1); 2 puan (A2); 3
puan (B1); 4 puan (B2); 5 puan ise (C1) diizeyi tanimlayici 6lcek maddelerini karsilayacak
sekilde diizenlenmistir. Arastirmacilarin diizey ifadelerinden etkilenmemeleri icin formda
diizeyler icin yalmizca sayisal betimlemelerde bulunulmus ve her materyal icin puansal
degerlendirmelerde bulunmalar1 istenmistir. Verilerin analizi sirasinda yapilan biitiin
puanlayici degerlendirmelerinde her bir 6grencinin 5 puanlayicidan aldig1 puanin ortalamasi
kullanilmistir. Puanlayicilar arasindaki korelasyon katsayisinin dinleme becerisi i¢in 0.84

International Journal of
December 2015, Volume 3, Issue 3, p. 102-114



108 Cem ERDEM & Ali YAKICI

oldugu tespit edilmistir. Cikan sonucun 0.70’in lizerinde olmasi degerlendirme sonugclarinin
giivenilir oldugunu ifade etmektedir (Sencan, 2005; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008).

2.3.1. Holistik Degerlendirme Formu

Dinleme becerilerini degerlendirmek amaciyla Avrupa Ortak Basvuru Metninde (Aobm) yer
alan ilgili beceri alanlarina yonelik tanimlayici 6lgek maddelerinden yararlanilarak
kazanimlar bir form hazirlanmistir. Bu tamimlayici 6lcek maddeleri 5 uzmandan gelen
goriisler dogrultusunda dilsel ve yapisal bakimdan degerlendirilmis ve doniitlere uygun
sekilde forma son sekli verilmistir. Dinleme becerisi degerlendirme formu; genel isitsel
anlama, duyuru ve yonerge dinleme, ana dili konusan kisiler arasindaki etkilesimi anlamak,
isitsel medya ve kayitlari dinleme olmak tizere toplam 4 tanimlayici b6liimii icermektedir.

Dinleme Becerine iligkin Varyans ve Normal Dagilim Hipotezleri
ANOVA testinin yapilabilmesi icin gerekli varsayimlardan dagilimin normallik gosterip

v

gostermedigi "Kolmogorov-Simirnov testi" ile sinanmis ve sonuglar tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Dagihmin Normalligi Igin Kolmogorov-Simirnov Testi

Normal Dagilim Dinleme
N 34

X 18,41
SS 5,08
Kolmogorov-Simirnov Z , 14

P ,2
Skewness -93
Kurtosis ,67

Tablo 3 incelendiginde, testin dinleme (Z= 0,14, p= 0,24, p>0.05) boyutuna yonelik puanlarin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Dinleme becerisi i¢in "¢arpiklik" (Skewness) s= -
0,93; "basiklik" (Kurtosis) k= 0,67 olarak tespit edilmis; degerlerin -1 ile +1 arasinda olmasi,
calisma grubu puanlarinin normal dagilim gosterdigi hipotezini dogrulamaktadir.

wen

Varyanslarin esitligi "Levene testi" ile stnanmis ve sonuglar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Varyanslarin Esitligi Icin Levene Testi

Levene Testi F sd1 sd2 p.
Dinleme 2,155 2 31 ,133

Varyanslarin esitligi hipotezini dogrulamak icin yapilan Levene testinde; dinleme F(1-34)=
2,155, p= 0,13, p>0.05 olarak degerlenmis ve boyutlara iliskin varyanslarin esit oldugu
gorilmiistiir. Veriler "p>0.05" hipotezini karsiladig1 i¢cin bu c¢alisma kullanilan verilerin
varyanslarinin normal dagilim goésterdigi kabul edilmistir. Alan yazindaki oneriler ve elde
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edilen bulgular dogrultusunda, calisma grubundan elde edilen verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanilmasi uygun gorilmiis ve uygulamalar bu dogrultuda
gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR

Aobm (2001: 64)'de dinleme ve okuma ile birlikte alimlama faaliyetleri ve stratejileri
icerisinde yer almaktadir. Bu b6liimde 6grencilerin isitsel alimlama becerileri "genel isitsel
anlama, isitsel medya ve kayitlar1 dinleme, duyuru ve yonerge dinleme tanimlayic 6lcekleri
degerlendirme formuna alinmis ve bu kriterler iizerinden puanlayicilar degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Bununla birlikte dinleme becerisi ile ilgili veri toplamak amaciyla Tiirkce
beceri sinavi dinledigini anlama testinden yararlanilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde
edilen bulgular tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Dinleme Becerisine iliskin Betimleyici Veriler

Universitel En diisiik En Yiiksek
er N X S Puan Puan
Krakov (1) 10 18,20 4,341 15,09 21,31
Varsova (2) 13 15,23 5,069 12,17 18,29
Poznan (3) 11 22,36 2,693 20,55 24,17
Toplam 34 18,41 5,088 16,64 20,19

Tiirkoloji béliimlerine iliskin veriler karsilastirildiginda en diisiik ortalama puana Varsova (X
=15,23) en yiiksek ortalamaya ise Poznan Tiirkoloji égrencilerinin (X =22,36) sahip oldugu
goriilmektedir. En yiiksek puan ortalamalar1 bakimindan Poznan (X =24,17) ve Krakov (X
=21,31) o6grencilerinin birbirine yakin puanlar aldigi goérilmektedir. Dinleme puanlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla ANOVA yapilmis, sonuglari
tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Dinleme Becerisi Puanlarina iliskin Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sd  Ortalamasi F p Manidar Fark
Gruplar Arasi 303,782 2 151,891

Gruplar ici 550,453 31 17,757 8,554 ,001 3-2
Toplam 854,235 33

(F=8,554; p<05; 2= .06)
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Tiirkoloji b6ltimlerine iliskin dinleme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir
[F=8,554; (p=,001); p<.05]. Dinleme puanlari agisindan elde edilen eta kare degeri (n2=.06)
goz oniinde bulunduruldugunda, bu degiskeninin dinleme puanlari tizerinde "orta" diizeyde
bir etkiye sahip oldugu belirlenmektedir. Poznan Tiirkoloji boliimiinii dinleme puanlarinin
Varsova Tiirkoloji boliimiine gore Poznan lehine anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir.
Sekil 1'de dinleme becerisine iliskin ortalama degisim grafigi verilmistir.

Dinleme Becerisine iliskin Test Sonucu Ortalamalar
24
2 22,3
20 " 182 EE— B Krakov (1)
12 | m 152 H Varsova (2)
14 - i . Poznan (3)
Krakov (1) Varsova (2) Poznan (3)

Sekil 1. Boliimlere iliskin yazma becerisi ortalama puanlari
Sekil 6'da ortalama puanlarin béliimler arasindaki degisimi goriilmektedir. Krakov Tiirkoloji,
X=18,2 ortalama puana sahipken Varsova X=15,2; Poznan X=22,3 ortalama puana sahip

oldugu gorilmektedir.

Tablo 7. Dinleme Puanlar Diizeyleri

Dinleme Becerisi Puan Diizeyleri

Diizey Puanlar Puan Araliklari
Al 1-6 arasi puanlar 6
A2 7-12 arasi puanlar 6
B1 13-16 arasi1 puanlar 4
B2 17-20 arasi1 puanlar 4
C1 21-23 arasi puanlar 3
C2 24-25 arasi puanlar 2

Dinleme testinden elde edilen puanlara iliskin olarak 1-6 arasi puanlar A1; 7-12 arasi puanlar
A2; 13-16 aras1 puanlar B1; 17-20 aras1 puanlar B2; 21-23 arasi puanlar ise C1; 24-25 arasi
ise olarak siniflandirilmistir. Ortalama puanlar diizey belirleme testi 6lciitlerine uygun olarak
degerlendirildiginde Krakov (X =18,2) "B2"; Varsova (X=15,2) "B1", Poznan (X =22,3) "C1"
olarak tespit edilmistir. Dinleme becerisi i¢in ayrica ses kayitlarindan yararlanilarak
puanlayic1 degerlendirilmesi gerceklestirilmistir. Tablo 8'de puanlayici degerlendirmesine
iliskin betimleyici analiz sonuglar goriilmektedir.
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Tablo 8. Puanlayic1 Degerlendirmelerine Iliskin Analiz Sonuglar

Universitele En diisiik En Yiiksek
r X S Puanlar Puanlar
Krakov (1) 4 ,000 15,09 21,31
Varsova (2) 3,75 ,353 12,17 18,29
Poznan (3) 4,37 ,530 20,55 24,17
Toplam 4,04 ,400 16,64 20,19

Tablo 8'de yer alan ortalama puanlar, diizey belirleme testi verilerine uygun olarak
degerlendirildiginde Krakov (X=4) "B2"; Varsova (X =3,75) "B1", Poznan (X=4,37) "B2"
olarak tespit edilmektedir. Boéliimler i¢in puanlayicilardan ve Tiirkce beceri sinavindan

edinilen sonuglar birlestirilerek dinleme becerisi icin test-puanlayici ortalamasi tespit

edilmistir.

Tablo 9. Test-Puanlayic1 Degerlendirmelerine iliskin Sonuglar

Universitel En diisiik En Yiiksek
er Puanlayic1 Test Puan Puan
Krakov (1) 4,0 4 4,00 4,00
Varsova (2) 3,87 4 3,88 3,88
Poznan (3) 4,68 5 4,69 4,69
Toplam 4,18 43 3,88 4,69

Tablo 9'dan elde edilen bulgular dogrultusunda nihai dinleme becerisi sonuglar1 tespit
edilmistir. Buna gore Krakov (X=4) "B2"; Varsova (X=3,87) "B1", Poznan (X =4,68) "B2"

olarak tespit edilmistir.

4,69

"4

| 3,87

R N W b O

Krakov (1)

Varsova (2)

Poznan (3)

H Krakov (1)
M Varsova (2)

Poznan (3)

Sekil 2. Bolimlere iliskin dinleme becerisi ortalama puanlari
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Sekil 7'de yer alan veriler dogrultusunda Varsova (B1) ve Poznan (B2) arasinda anlaml fark
tespit edilirken (p<.05) Krakov (B2) ve Poznan (B2+) arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p>,05). Bu baglamda puanlayici ve test degerlendirme sonuclarinin
birbiriyle tutarlilik arz ettigi gériilmektedir. Varsova ve Krakov boéliimleri arasinda anlamh
bir fark ¢ikmamasi ise Varsova dinleme puanlarinin B2 diizeyine yakin bir seviyede
puanlanmasindan kaynakli olmasina dayandirilabilir.

4. SONUC

1. Dinleme becerisi i¢in Varsova Tiirkoloji boliimi 6grencilerinin B1; Krakov Tiirkoloji
boliimiiniin B2; Poznan Turkoloji boliimii ise B2+ diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

2. Krakov ve Varsova Tiirkoloji boliimlerinde dinleme becerisine iliskin 68renci genel
yeterlilik dilizeylerinin bo6liim programlarinda belirtilen hedeflerle ortiismedigi
belirlenmistir.

3. Polonya'daki Tiirkoloji bolimii 6grencilerinin dinleme diizeylerinin Tirkceyi bilim
dili olarak kullanmayr miimkiin kilacak seviyeye Poznan disinda ulasamadigi
goriilmektedir.

5. ONERILER

Arastirma sonuclarina gore gelistirilen éneriler “Arastirmanin Sonuglarina Dayali Oneriler”
ve “Yapilabilecek Aragtirmalara Yonelik Oneriler” olarak iki baghk altinda sunulmustur.

5.1. Aragtirmanin Sonuclarina Dayah Oneriler

1. Polonya'daki Tiirkoloji boliimlerinde 6grenim goéren 6grencilerin lisans programi
sonrasinda dil beceri diizeyleri arasinda onemli farkhliklar olustugu go6zlenmektedir.
Tiirkgenin bir bilim dili olarak kullanilabilmesini miimkiin kilmak i¢in 6grencilerin tiim dil
beceri diizeylerini B2+ seviyesinde kullanicilar olmasi gerektigi diisiintilmektedir.

2. Ogrencilerin dil becerileri alanlarinda iist diizey yetkinlik seviyelerine
ulasabilmelerini miimkin kilmak icin Tirk okutmanlarin sayisinin arttirilmasinin faydal
olacag disiiniilmektedir.

3. Polonya'daki Tiirkoloji boliimlerinde Tiirkce dil becerileri, genel bir ders olarak
Tiirk dili derslerinde 6grencilere kazandirilmaktadir. Dil beceri alanlarina iliskin olarak
yuriitillen derslerin konusma, dinleme, okuma ve yazma olarak siiflandirilmasi ve
yuritilmesinin dil beceri alanlarina yonelik hedeflerin daha iyi tanimlamasini ve
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degerlendirilmesini de beraberinde getirecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle Tiirk dili isimli
dersler altinda yiiriitiilen beceri alanlarinin programda Tiirkce becerilerine iliskin miistakil
dersler haline (yazma, okuma, konusma ve dinleme) planlanmasinin faydali olacagi
onerilmektedir.

4. Ortak ve bilimsel olgiitler sistemi gelistirebilmek icin gerekli olan degerlendirme
rubriklerin Aobm'ye uygun sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu rubriklerde yer alan alt
boyut hedeflerini icerecek ve oOlgecek nitelikte sinavlarin hazirlanmasi beceri alanlarinin
yetkinlestirilmesini planlamada énemli bir basmagi olusturmaktadir.

5. Yine bu 6lgtimlerde uluslararasi 6rneklerde oldugu gibi puanlayici ve test tekniginin
birlikte kullanilmasi 6l¢lim sonugclarini daha giivenilir hale getirecektir.

5.2. Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Tirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlerin dinleme becerisi diizeylerini tespit
edebilmek amaciyla Aobm'nin standartlastirdigi dil kazanimlarina uygun gelistirilmis
sinavlar tasarlanabilir.

2. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil beceri diizeylerini tespit etmeye yonelik
olarak Aobm 6l¢litlerine uygun standart degerlendirme formlari gelistirilebilir.

3. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde her dil beceri alanina yonelik miistakil ders
materyalleri hazirlanabilir. Bu materyallerin hazirlanmasinda dil aileleri ve her dilin
karakteristik 6zelliklerine dikkat edilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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