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The Middle School Student’s Listening Interests and
Durations: Example of Teachers

Zekerya BATUR! & Ahmet GUL?

ABSTRACT

Although listening is the basis for other language skills, it has not been adequately studied. This study has been carried out mostly
based on the opinions of Turkish teachers about listening periods, which are not emphasized much. In our country, lessons are
taught mostly on the basis of listening skills, and the duration of the lessons is determined as 40 minutes in all education levels.
However, teaching the lessons at the same time at all levels is an issue that needs to be discussed for students with
developmentally different characteristics. The study was carried out in order to predict an average time for secondary school
students' listening skills and to determine the types of texts that students prefer to listen more according to grade levels. The
study is descriptive and scanning technique was used. A questionnaire developed by the researchers was used as a data collection
tool. The survey results were analyzed using the SPSS program. In the survey study, 119 teachers were reached. According to the
data obtained, the listening intervals were determined as 10-15 minutes in the 5th and 6th grades, and 15-20 minutes in the 7th
and 8th grades. In the data obtained in terms of text types, the most preferred text type by students is fable; It was concluded that
the 6th, 7th and 8th grades were stories.
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Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme Ilgi ve Siireleri Uzerine Ogretmen
Goriisleri

OZET

Dinleme, diger dil becerilerine temel olusturmasina ragmen iizerinde yeterince ¢alisma yapilmamuistir. Bu ¢alisma, tizerinde ¢ok
durulmayan dinleme siireleri ile ilgili gogunlukla Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak ele alinmistir. Ulkemizde dersler
daha ¢ok dinleme becerisi temele alinarak islenmekte olup tiim egitim-6gretim kademelerinde ders siireleri 40 dakika olarak
belirlenmistir. Fakat ders siirelerinin tiim kademelerde aynu siire ile islenmesi gelisimsel olarak farkli 6zellikler tagiyan dgrenciler
icin tartisilmasi gereken bir durumdur. Calismada ortaokul &grencilerinin dinleme becerileri ile ilgili ortalama bir siire
ongorebilmek ve smif diizeylerine gore ogrencilerin dinlemeyi daha cok tercih ettigi metin tiirlerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Calisma betimsel desenlidir ve tarama teknigi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ise arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket kullanilmistir. Anket sonuglar1 SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan anket ¢alismasmnda 119
Ogretmene ulagilmistir. Elde edilen verilere gore dinleme araliklar1 5 ve 6. siiflarda 10-15 dakika, 7 ve 8.smiflarda 15-20 dakika
olarak belirlenmistir. Metin tiirleri acisindan ulasilan verilerde ise 6grencilerin dinlemeyi en ¢ok tercih ettikleri metin tiirii olarak

ise 5.smniflarin fabl; 6, 7 ve 8.smiflarin ise hikaye oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Giris
[letisim, yaratihs1 ve yasantisi itibariyla sosyal bir varlik olan insan igin vazgegilmez bir ihtiyagtir.
Cesitli sekillerde gergeklestirilebilse de iletisimde daha ¢ok konusma ve dinleme becerileri
kullanilmaktadir. ~ Arastirmalar bir kisinin, giliniin tigte ikisini dinleyerek gecirdigini ortaya
koymaktadir. Yine bir arastirmada insan bir giiniin; % 9'unu yazarak % 16’sm1 okuyarak % 30'unu
konusarak % 45'ini dinleyerek gecirmektedir (Maxvell ve Dornan, 2001: 106; Buzan, 2001: 97 Akt.
Ozbay, 2009: 66; Melanlioglu, 2013). Goriildiigii {izere iletisim becerileri igerisinde en ¢ok oran

dinlemeye aittir.

Dogdugumuz andan itibaren ilk edindigimiz dil becerisi dinlemedir. Dort temel dil becerisi dnem
sirasina konulursa dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde siralanabilir. Dinleme konusma
becerisiyle devam eder. Daha sonra okuma ve yazma becerileri gelisir (Beall, 2008; Emiroglu, 2013).
Dolayisiyla diger dil becerilerinin de temelini teskil eden dinleme sayesinde kisi, dil edimini de

gerceklestirir. Yetismekte olan ¢ocuklar, dili ve konusmay1 dinleyerek 6grenirler (Dogan, 2008).

Dinleme, gecmisinde de yazidan ¢ok s6ze 6nem veren toplumumuzun, konusmadan daha 6n planda
tuttugu bir beceridir. Tiirk toplumunun gecmiste sozlii bir gelenege sahip olusu, atasozlerimizde ve
toplumsal geleneklerimizde dinlemenin -6zellikle de pasif dinlemenin- dnemi ve geregi bilinmekle
beraber Yusuf Has Hacip’in Kutadgu Bilig adl1 eserinde, dinlemeyle ilgili bir¢ok s6ze yer vermis olmasi,
bu sozlerden dinlemeyle ilgili secici dinleme, her dinlenilene inanmama, sir saklama gibi dinlemeye
kural olusturabilecek cesitli s6zlerin bulunmasi verilen bu 6nemin ispati niteligindedir (Arslan, 2012;
Cifci, 2001).

Giinliik hayat ve ¢agin gereksinimleri neticesinde her gecen giin yeni bir bilgiyle karsilagilmaktadir. Bir
kisinin, bu bilgiler icinde yanlis ve dogrular1 ayirt edebilmesi, kendisine yarayacak olan bilgileri
segebilmesi ve toplum yasamma uyum saglayabilmesi i¢in dinleme egitimine olan ihtiyaci her giin
artmistir. Ayrica dinleme, kisinin saglikli iletisim kurmasinda, sosyal ve toplumsal bir hayatin iginde
var olmasinda, egitim hayatinda, teknolojik ilerlemelerle birlikte yasantimiza giren bir¢ok aracmn
kullanilmasinda ve bu araglardan faydalanilmasinda vb. birgok alanda kullanilmasi sebebiyle goz ard1

edilmemesi gereken bir beceridir (Dogan, 2008).

Goriildiigti lizere hayatin her alaninda istisnasiz dinleme becerisi kullanilmaktadir. Bu durum dil
becerileri igerisinde en ¢ok dinleme becerisinin 6n plana ¢ikmasmi saglamistir. Tiim bu sebeplerle
giindelik hayatin bir¢ok noktasinda karsimiza ¢ikan dinleme, kiiciik yaslardan itibaren programli bir
sekilde ogretilmeli ve gelistirilmelidir (Iseri ve Yilmaz, 2008; Dogan, 2008). Ayrica toplumsal
iletisimdeki farkliliklar da dinleme becerisinin hayat boyu gelistirilmesini zaruri kilmaktadir
(Asili0g1u,2009).

Dinleme becerisi ile ilgili bazi tanimlamalar su sekildedir:

Dinleme, konusgan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme (Ozbay,
2006:5; akt: Ozbay,ZOlZ); isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak igin
konusmayi izleme (Gogiis, 1978: 228); kritik bir iletisim (Spataro ve Bloch, 2017); anne karninda
baglayan ve dmiir boyu hayatin bir¢ok alaninda devam eden (Maxvell ve Dornan, 2001: 106; Buzan,
2001: 97 Akt. Ozbay, 2009: 66, akt..Emiroglu, 2013); egitim dgretim programlarimizda Tiirkge dersi ile

kazandirilmas: beklenen ve anlama, ¢ikarimda bulunma, iletisim kurabilme gibi yetileri i¢inde
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barmndiran bir beceridir (Tabak ve Goger, 2014). Dinleme bir dil yontemidir diyen Tyagi (2013) ise bu
beceriyi asagidaki temellere dayandirmistir:

- Sesler arasinda ayrim yapmak
- Kelimeleri tanimak ve anlamalarini anlamak
- Kelimelerin gramer gruplarimi bilmek

- Anlami tahmin etmek ve onaylamak igin bilgileri kullanmak.

Yine Tyagi (2013) dinleme siireglerini “Duymak-Anlamak-Hatirlamak-Degerlendirmek ve Yanitlamak”
olarak belirlemistir. Emiroglu (2013) da dinleme siirecinin asamalarimni: ”ilgi—i§itme—Dikkat—Kavrama—

Dinleme-Degerlendirme-Tepki’” olarak belirlemistir.

Tanimlamalarla birlikte dinleme, anne karninda baslamasiyla iletisim becerilerinin edinilmesinde ilk

siray1 alan ve isitilen seslerin beyinde anlamlandirilmasiyla olusan bir siirectir, seklinde belirtilebilir.

Dinleme de amag dinlenilenin anlamlandirilmasidir. Ciinkii dinlenilen bilgi anlasilmamaissa, yani
zihinde anlamlandirilamamigsa kisinin hicbir isine yaramayacaktir. Genel dinleme becerisi,

dinlenilenin akilda tutulabilmesi ve anlasilabilmesi iizerine yogunlagmistir (Erdem ve Erdem, 2014).

Dinleme, giinlitk hayatimizda saglikhi iletisim kurmakla birlikte hayat kalitemizi arttiran, diger
insanlarla sosyallesmemizi saglayan ve bir¢ok problemin ¢éziimii noktasinda en énemli unsur olarak
goriilmektedir. Clinkii hem bireyin sosyal bir varlik olarak hayatini siirdiirmesinin hem de toplumu bir
arada tutan kiiltiirel birikimlerin gelecek nesillere aktarilmasinda dinlemenin 6nemli bir yer tutmas1 bu
durumu ispatlar niteliktedir. Hatta giinliik hayatta iletisimden kaynakli catismalarin ortaya ¢ikmasinda
dinlemenin yeterince yerine getirilemedigi sOylenebilir. Neticede birbirini dinlemeyen bireyler
anlasamaz ve kavga eder. Toplumsal agidan diisiiniildiigiinde birlik ve biitiinliige engel teskil
edebilecek bu durum, dinleme becerisinin kazanilmasmin hem birey hem de toplumsal agidan biiyiik
onem tasidigini gostermektedir (Erdem ve Erdem, 2014; Celik, 2019). Okullarimizda dinleme
becerisinin kazandirilmasi gorevi tim 0gretmenlerimizin sorumluluk alanma girmekteyken daha ¢ok
Tiirkge Ogretmenlerine diismektedir ve Tiirkce 0gretmenlerinin bu konuda kendilerini gelistirmis
olmalar1 bu becerinin daha iyi kazanilmasmda onemli goriilmektedir (Asilioglu, 2009; Baskan ve Deniz,
2015).

Dinleme ve isitme kavramlar1 bazen birbiri yerine kullanilabilmektedir; fakat bu yanlis bir kullanimdr.
Dinleme, isitilenler arasinda secim yapmak ve isitileni zihinde anlamlandirma siirecidir. Isitmeden
farkli olarak dikkat ve anlamlandirma gerektirir. Kulagimizin algiladigi tiim sesler isitme olarak
diistiniilebilir fakat isitilenleri zihinsel siire¢lerden gecirip anlamlandirmayla birlikte dinleme
gerceklesmis olur. Bundan dolay1 dinlemede asil amag verilen mesaj1 anlamaktir. Bir¢ok dinleme ¢esidi
de vardir: aktif dinleme, pasif dinleme, bilgi amach dinleme, estetik dinleme elestirel dinleme, segerek
dinleme vb. bunlardan bazilaridir. Bu sebeple dinleme ve isitme, dikkat ve anlamlandirma yoniiyle
birbirinden ayrilmaktadir (Ozbay ve Melanlhoglu, 2012; Dogan, 2008; Emiroglu, 2013). Kurudayioglu ve
Kiraz (2020), bu farki su sekilde izah etmektedir: Kisinin isittigi sese yonelik dikkatini vermesiyle
algilama siireci baglar. Algi ile birlikte zihnimizdeki bilgiler harekete gecer ve igitilen ses zihnimizde bir
anlam bulur. Anlam ile birlikte bu siireg isitmekten ¢ikar ve dinleme gerceklesmis olur. Bu durum
dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in bir¢ok unsurun bulundugunu gostermektedir. Bu sebeple boyle bir
becerinin dogustan kazanildig: ve egitilmesine ihtiya¢ duyulmadig: diisiincesi dogru bir bakis agisi
olarak goriilmemektedir. Dogan (2008) ise isitme bir fiziksel eylem iken dinleme zihinsel bir eylemi de
i¢inde barindirir diyerek bu farka dikkat ¢ekmistir.
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Dinleme egitimi ile ilgili calismalara bakildiginda dinleme becerisinin gelistirilebildigi sonugclarma
ulasilmis olsa da bu gelisim net ve kesin degildir (Beall, 2008). Ciinkii dinlemenin zihinsel bir beceri
olmasi, bu becerinin 6l¢iilmesini zorlastirmaktadir (Erdem ve Erdem, 2014). Dinleme becerisini 6l¢gmek
i¢in kullanilan ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirme gibi sonu¢ odaklh geleneksel 6l¢me araglari
bu beceriyi 6l¢mede yetersiz kalabilmektedir. Ayrica dinleme gibi hem biligsel hem de duyussal yonii
olan bir becerinin sonug degil siire¢ odakli bir sekilde degerlendirilmesi daha dogru bir yaklasim
olacaktir. Dolayisiyla 6l¢gme araglar1 dinleme becerisini degerlendirme noktasmnda hem bilissel hem de
duyussal alana hitap edebilecek niteliklere sahip olmahdir. Fakat yukarida belirtilen geleneksel 6l¢gme
aracglar1 bu iki alana da hitap edebilme noktasinda yetersiz kalmaktadir. Dolayisiyla tek bir dlgme
aracina dayanarak dinleme becerisini 6l¢gmek dogru bir davranis olmayacaktir. Ciinkii dinleme becerisi
diger dil becerilerini kapsayan ve onlara temel teskil eden genis bir alandir. Bu sebeple sadece
geleneksel 6lgme araclariyla degil tutum oOlgegi, 6z degerlendirme Olcegi, akran degerlendirilmesi,
gozlem, kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtari, 6grenme giinliikleri, portfolyo gibi alternatif
Olgme araglarmin da kullanilmasi dinleme becerisinin Ol¢iilmesinde daha saglikli sonuglar elde

edilmesine yardimci olabilir (Tabak ve Goger, 2014).

1950-60'11 yillardan itibaren dinleme becerisi Snem kazanmaya baglamistir. Ozellikle son seksen yilda
tizerinde yapilan arastirmalar artmis olmakla birlikte dinleme, egitim-6gretim programlarinda da bir
beceri olarak yer almaya baglamistir. Her seye ragmen Tiirk¢enin diger beceri alanlarina gore - 6zellikle
okuma ve yazma becerilerine kiyasla- ihmal edilen bir beceri alanidir. Bu durum sadece biz de degil,
Batida da boyledir (Brown, 1954; Ozbay ve Melanlioglu, 2012; Cifci, 2001; Beall,2008; Emiroglu,2013).
Bu anlamda iilkemizde 1981-2010 yillar1 arasinda yapilan tez ¢alismalari incelendiginde toplamda otuz
iki tane dinlemeyle ilgili tez ¢alismasi bulunmaktadir. Tiirkge ile ilgili tezlerin tamami goz Oniine
alindigmmda bu oran %2’ye tekabiil etmektedir (Cogkun, Ozcakmak ve Balci, 2012). Yine iilkemizde
0grenim diizeyleri agisindan bakildiginda da dinleme becerisinin ne denli ihmal edildigi goriilmektedir.
Yapilan arastirmalar 1998-2013 yillar1 arasinda dinlemeyle ilgili kirk dokuz tez ¢alismasmin yapildigin
gostermekte ve bu calismalarin yaklasik iigte birinin sadece dinleme egitimiyle ilgili oldugu
goriilmektedir (Dogan ve Ozgakmak 2014). Ulkemizde yapilan dinleme egitimiyle ilgili calismalar
agirlikh olarak deneyseldir (Yangin, 1998; Yaman, 1999; Cihangir, 2000; Yazkan, 2000; Kog, 2003; Koklii,
2003; Karabay, 2005; Dogan, 2007; Yilmaz, 2007; Kurt, 2008; Mazi, 2008; Celikbas, 2010; Kirbas, 2010;
Aytan, 2011; Kocaadam, 2011; Melanlioglu, 2011; Erdem, 2012; Kaya, 2012; Cuhadar, 2012; Katranci,
2012; Keles, 2013; Bulut, 2013; Durmus, 2013, akt: Dogan, C)zgakmak 2014).

Dinleme egitimi akademik anlamada onemli goriilse de ilk ve ortaokullarda bu egitime ¢ok fazla yer
verilmemektedir (Beall, 2008). Giiniimiizde O6zellikle ailede ve okulda dinleme becerisine yonelik
yeterince Onemin verilmemesi bu becerinin ihmal edilmesine ve ehemmiyetinin tam olarak
kavranamamasimna sebep olmaktadir (Emiroglu, 2013). Bu durum dinlemenin sosyal hayatta fark

edilmeden kazanilabilen bir beceri olmasiyla agiklanabilir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012; Cifci, 2001).

Dinleme siireleriyle ilgili ilk kez 1981 programinda dinleme siirelerine deginilmistir. Buna gore 1.smufta
3-5 dakika ile sinirh tutulan siire 5.smifta 15-20 dakikaya kadar ¢ikmistir. Ortaokulda ise altinc smifta
25-30; yedinci sinifta 30-35; sekizinci smifta ise 35-40 dakika olarak belirlenmistir. 2005 programa ise
dinlemeyi ayr1 bir alan olarak alan ilk programdir. Bu durum artik dinlemenin daha da 6nemsendigi ve

kendi bagina bir beceri alan1 oldugu seklinde yorumlanabilir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012).

Dinleme siireleriyle ilgili 1998 yilinda hazirlanan fakat uygulanmayan taslak bir programda yas
gruplarina gore dinleme siireleri belirtilmistir. Buna gore,
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Tablo 1: Sinif Seviyelerine Gore Dinleme Siireleri

Sumif Siire

1 3-5 dakika

2 5-8 dakika

3 8-10dakika
4 10-15 dakika
5 15-20 dakika
6 20-25 dakika
7 25-30 dakika
8 30-35 dakika

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi 1.smiftan 3.sinifa kadar ikiser icer dakikalik artiglar so6z
konusuyken 4.smiftan 8.sinifa kadar olan siiregte ise beser onar dakikalik artislar s6z konusudur. Gogiis
(1978:230) ise yapmuis oldugu dinleme siirelerinde siniflar1 gruplandirarak 6grencilerin diizeylerine gore

gostermeleri gereken dinleme davranisini da belirtmistir:

Tablo 2: Sinif Gruplarina Gore Dinleme Siireleri ve Davraniglar

Sumf Siire Davranis

1-3 5-10 dakika Dinledigi konunun belirgin yonlerini kavrar

4-5 20-30 dakika Dinleme kurallarimi 6grenerek dinledigiyle ilgili soru sorabilir
6-8 50-60 dakika Neden-sonug iliskisi kurar ve dinledigi konunun 6nemini kavrar

Demirel (1999:33), Gogiis (1978)'{in tasnifine katilmakta ve ortaokul 6grencilerinin 40-50 dakikaya kadar

dinleyebileceklerini belirtmektedir.

Cesitli arastirmacilarin konuyla ilgili yapmis olduklar: tasniflerin dinleme siireleri birbirine yakin
olarak yorumlanabilir. Fakat tasniflerin neyi dayanak noktas1 alinarak olusturulduklar1 net ve kesin

olarak belirtilmemistir.

Metinler; tiir, icerik bigcim gibi 0Ozellikleri dikkate almarak smiflandirilirlar. Tiirkge derslerinde
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimini saglamak ve farkli metinleri tanimalari igin gesitli metinlere yer
verilmesi ve metin tiirli se¢imi 6nemlidir. Metin tiirlerini taniyan ve tiirlere yonelik bilgi sahibi olan
Ogrencilerin metne olan yaklasim ve ¢dziimleme becerileri, olmayanlara gore daha basarii durumdadir.
Bu baglamda metin tiirlerini tanimak dil becerilerini edinme ve gelistirme agismdan Onemli
goriilmektedir (Kibris, 2019).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda metin tiirleri hikaye edici, bilgilendirici ve siir olmak iizere {i¢ ana
baslikta toplanmuistir. 5.smifta “’Metinler arasi karsilagtirma yapar.”’, 6, 7 ve 8.smufta *"Metin tiirlerini ayirt

eder.”” hedefleri metin tiirleri agisindan dgrenciler i¢in ulasilmasi istenen kazanimlardan birkagidir. Tim
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smif diizeylerinde sekiz tema ve her temada dort metin bulunmaktadir. Bu metinlerin {i¢ii okuma, biri
dinleme/izleme metnidir. Béylece kitap biitiiniinde toplamda otuz iki okuma ve dinleme/izleme metni
bulunmaktadir. Her smif diizeyinde temalara uygun ve esit dagilim olmasi kaydiyla sekiz serbest
okuma metnine yer verilmistir. Bu metinlerle beraber ders kitabinda toplamda kirk metin
bulunmaktadir (MEB, 2019).

Ogrencilerin kisisel ozellikleri, ilgi ve meraklari birbirinden farklilik gostermektedir. Bu kisisel
farkhiliklar hi¢ kusku yok ki okumay1 ve dinlemeyi tercih ettikleri metin tiirlerine de yansimaktadir.

Ilgi, bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da iizerinde calismalarin yapildigi bir konudur. ilgi,
“’Dikkati oncelikle belirli bir sey {izerinde toplama egilimi ve belirli bir olay veya etkinlige yakinlik
duyma, ondan hoslanma ve ona &ncelik tanima.” olarak tanimlanmaktadir (TDK Sozliik). Giines
(2017)'e gore ilgi, bir konu ya da nesneye daha dikkatli olmay: saglamakta, bilgilerin zihinde
diizenlenmesi ve hatirlanmasini kolaylagtirmaktir. flginin, psikoloji literatiiriindeki tanimlamalarmdan

birisi de kisi ve ¢cevre arasindaki dinamik iligskidir (Kaya, 2016).

Tanimlamalardan yola ¢ikilarak ilgi, hoslanilan bir sey tizerinde dikkatin yogunlastirilmas: ve onun

zihinde kolay bir sekilde diizenlenmesi olarak belirtilebilir.

llgi, psikolojide tutum, giidiilleme, merak ve dikkat kavramlariyla birlikte incelenmektedir (Giines,
2017). Merakin ilk islevi 6grenmeyi kesfetmektir. Uzun vadede merak, daha genis bir bilgi ve yetkinlik
olusturma islevi goriir. Yeni olaylar1 kesfetmek, yeni insanlarla tanismak ve yeni beceriler gelistirmek
i¢in yeni seyler 6grenmeyi tesvik eder. Dolayisiyla ilgi insanlari motive eder (Kashdan ve Silvia, 2009:
368; Kaya, 2016).

Egitimde, ilginin saglanmasmin 6grenmeyi ve performansi beraberinde getirecegi yoniindeki goriisleri
ilk dile getiren kisilerden biri Dewey (1913)'dir. Dewey, “Egitimde Ilgi ve Gayret” adl kitabinda,
Ogrencinin bireysel olarak ilgi duydugu konular1 ve sorular1 esas alan egitim goriisii ile yeterince
calisma ve gayret gostermenin; Ogrenmenin gerceklesmesini miimkiin kildig1 goriislerini, karsit

perspektifler olarak sunmaktadir (akt. Kaya, 2016).

Egitim alaninda ilgiye yonelik ¢alismalar bireysel, durumsal ve konu olmak {izere ii¢ boliimde
incelenmektedir. Bireysel ilgi olumlu duygu ve sabirla iligkili olup artan bir 6grenmeyle sonuglanir.
Durum ilgisi bireysel ilgiye gore daha genis bir cerceveyi ifade eder. Konu ilgisi, bir kelime veya
paragrafin ortaya ¢ikardig: ilgiyi ifade eder. Bu ilgi bigimi 0zellikle egitimciler i¢in onemlidir, ¢tinkii
ogrencilere genellikle 6grenmeleri veya yazmalari beklenen konular verilir (Ainley, Hidi ve Berndorff,
2002).

Kigilerin birbirlerinden farkli kisisel ozelliklere ve yasantilara sahip olmasi ilgilerini de
farklililagtirmaktadir (Kaya, 2016). Bu durum 6grenciler igin de bu sekildedir. Ogrencilerin ilgiyle
dinledikleri tiirler birbirlerinden farklilik gosterebilir. Bu durum onlarin dinleme siirelerini de
etkileyebilir. Bir 6grenci ilgi duydugu bir metin tiiriinii dinlerken daha uzun siire kendini dinletiye

odaklayabilir fakat ilgi duymadig bir tiirii dinlerken ise odaklanma siiresi kisalabilir.

Tiim bu bilgiler 1s181nda olusturulan anketle birlikte siireci birebir yasayan, gézlemleyen ve tecriibe
eden Ogretmenlerin konuyla ilgili fikirlerine basvurmanin daha dogru bir yaklasim olacag:

diisiincesiyle bu calisma yapilmistir.
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Problem Ciimlesi

Ortaokul o6grencilerinin seviyelerine gore dinleme ilgi ve siireleri 6gretmen goriislerine gore ne

durumdadir?
Alt Problemler

1) 5.smuf 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi ne kadardir?
2) 5.smif 6grencileri daha ¢ok hangi tiirleri dinlemeyi tercih ederler?
3) 6.smif 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi ne kadardir?
4) 6.smif 6grencileri daha ¢ok hangi tiirleri dinlemeyi tercih ederler?
5) 7.smif 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi ne kadardir?
6) 7.smif 6grencileri daha ¢ok hangi tiirleri dinlemeyi tercih ederler?
7) 8.smif 6grencilerinin ortalama dinleme stiresi ne kadardir?

8) 8.smif 6grencileri daha ¢ok hangi tiirleri dinlemeyi tercih ederler?
Yontem

Arastirma betimsel desenlidir ve tarama teknigi kullanmilmistir. Pek ¢ok alanda oldugu gibi sosyal
bilimlerde de tarama onemli bir veri toplama teknigidir. Tarama arastirmasi ¢ogunlukla bagntisal
olarak nitelendirilir. Tarama deseninde ayni sorular1 yanitlayan ¢ok sayida cevaplayiciya ulasilmaya
calisilir. Anket sorularinda da cevaplayicilarin zorluk yasamamasi i¢in olusturulan sorular net ve agik
olmali, birbiriyle baglantili olmalidir. Elde edilen cevaplar bir¢ok degiskenin test edilmesinde ve

zamanla elde edilen ¢ikarimlarin yorumlanmasinda kullanilabilir (Neuman, 2014).
Veri Toplama Araci

Calismada 6gretmen goriislerini dikkate alarak ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore dinleme
siirelerini ve daha ¢ok hangi metin tiirlerini dinlemeyi tercih ettiklerini belirlemek i¢in arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Ogrencilerin Dinleme Siirelerinin Ogretmen Gériiglerine Gore Incelenmesi” adli
anket kullanilmistir. Ankette Ogretmenlerin, deneyimlerine yonelik olarak sorulari cevaplamalar:
istenmistir. Ankette ortaokul smif diizeylerinin her birisine ait ikiser olmak iizere toplamda sekiz soru
sorulmustur. Metin tiirlerinin belirlenmesinde ortaokul Tiirkge kitaplarinda yer alan metin tiirleri
belirlenerek anketin ilgili kismi olusturulmustur. Siireler ise sifirdan baslayarak bir ders saatini
tamamlayacak sekilde beser dakikalik araliklarla meydana getirilmistir. Siirelerin bu kadar kisa
araliklarla olusturulmasinin sebebi ise belirlenecek siire araliklarmin en dogru sekilde belirlenebilmesi

ve konuyla ilgili herhangi bir agik birakilmamasidir.

Veri Analizi

Elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edilmis ve ortaya ¢ikan veriler yorumlanmigtir.
Calisma Grubu

Ortaokul 6grencilerinin dinleme ilgi ve siireleri ile ilgili yapilan anket calismasmna toplamda 119 kisi
katilmistir. Katilmcilar agirlikli olarak Tiirkce bransindan (% 89,1), geri kalanlar ise diger branslardan
(% 10,9) olusmaktadir.

Gegerlik-Giivenirlik

Anket gelistirilmeden 6nce konuyla ilgili alaninda uzman bir akademisyenden goriis alinmais, bu tiir

calismalardaki anketleri gelistirmek i¢in uzman goriistiniin yeterli oldugu bilgisi tizerine gegerlik ve

International Journal of
Volume 9, Issue 3, September 2021



134 IJLET 2021, Volume 9, Issue 3

giivenirligi saglamak icin uzman goriisiine bagvurulmustur. Gelistirilen anket maddeleri, bes uzman
ve bir akademisyen uzman tarafindan incelenmis, uzmanlarin doéniitleri ile {izerinde gerekli
degisiklikler yapilarak olgunlastirilmis ve son sekli verilerek online hale getirilmistir. Online hale
getirilen anket, 6gretmenlerin olusturduklar1 sosyal veri tabanh cesitli gruplarda paylasilmagtir.

6nk, satir aralig1 1.15. Yaz tipi Palatino linotype, 10 punto, aralik 6nce 6nk sonra 6nk, satir aralig 1.15.
Yaz tipi Palatino linotype, 10 punto, aralik 6nce 6nk sonra 6nk, satir araligr 1.15. Yaz tipi Palatino
linotype, 10 punto, aralik 6nce 6nk sonra 6nk, satir araligi 1.15. Yaz tipi Palatino linotype, 10 punto,
aralik 6nce 6nk sonra 6nk, satir aralig 1.15. Yazi tipi Palatino linotype, 10 punto, aralik 6nce 6nk sonra
6nk, satir aralig1 1.15. Yaz tipi Palatino linotype, 10 punto, aralik 6nce 6nk sonra 6nk, satir aralig 1.15.

Yaz tipi Palatino linotype, 10 punto, aralik 6nce 6nk sonra 6nk, satir araligi 1.15.
Bulgu ve Yorumlar

Bu béliimde anket ile elde edilen veriler sonucunda ulagilan bulgulara yer verilecektir. Katilimcilarin
ankete verdikleri cevaplar neticesinde elde edilen bulgular SPSS programiyla analiz edilerek

tablolastirilmistir. Tablolarin alt kisimlarinda ulasilan sonuglara yonelik yorumlara yer verilmistir.
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 1: 5.sumif 6grencilerinin ortalama dinleme siireleri ne kadardir?

Siire Frekans Yiizde
0-5 dk. 3 2,5
5-10dk. 24 20,2
10-15dk. 42 353
15-20dk. 28 23,5
20-25dk. 16 13,4
25-30dk. 6 5,0
Toplam 119 100,0

Katilimcilarin ankete verdikleri cevaplara gore 5.smiflarin ortalama dinleme stireleri cogunlukla 10-15
dakika araliginda yogunlasmistir. Bunu ikinci olarak takip eden 15-20 dakika araligidir. Ortaokul
seviyesinin en alt kademesini olusturan 5. smif; ilkokuldan sonra okul, 6gretmen ve daha ¢ok brans
Ogretmenlerinin derslere girmeye baglamasiyla 6grencinin egitim hayatinda bazi degismelerin
yasandig1 bir donemdir. Bu donemde &grencinin yeni okul, arkadas ve Ogretmenlerine alismaya
calisti1 gecis donemi olmasi, derse olan ilgisinin diisiik kalmasinda etkili olabilecek faktorler arasmnda

sayilabilir.
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ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 2: 5.s1mif dgrencileri daha ¢ok hangi tiirleri dinlemeyi tercih ederler?

Tiir Frekans Yiizde
Ani 42 12,6
Makale 1 0,3
Soylesi 1 0,3
Cizgi roman 64 19,2
Fabl 97 29,1
Hikaye 82 24,6
Tiyatro 32 9,6
Siir 14 42
Diger 0 0

Ogretmen goriislerine gore 5.smif 6grencilerinin dinleme tiirii olarak ise daha ¢ok fabl tiiriinii tercih
ettikleri belirlenmistir. Hikdye ve ¢izgi roman ise fabldan sonra en ¢ok tercih edilen tiir olarak
belirlenmistir. Yas ve biligsel gelisim 6zellikleri goz oniine alindiginda dinleme tiirii olarak fablin ilk

siray1 almasi beklenebilecek bir durumdur.
Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 3: 6.smnif 6grencilerinin ortalama dinleme siireleri ne kadardir?

Siire Frekans Yiizde
5-10dk. 9 7,6
10-15dk. 39 32,8
15-20dk. 28 23,5
20-25dk. 24 20,2
25-30dk. 16 13,4
30-35dk. 3 2,5
Toplam 119 100,0

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere 6.smiflarin ortalama dinleme siireleri cogunlukla 10-15 dakika
araliginda yogunlasmigtir. Bunu ikinci olarak 15-20 dakika aralig1 takip etmektedir. 6.smif dinleme
stiresi oran dagilimi incelendiginde 10-15 dakika araligindaki yogunlugun 15-20 ve 25-30 dakika
araliklarina olan dagiliminda az da olsa bir artis oldugu goriilmektedir. Bu durum 6.sinif 6grencilerinin

okula ve 6gretmenlere uyum saglamasmin olumlu yansimalar: seklinde yorumlanabilir.
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Dérdiincii Alt probleme Yonelik Bulgular

Tablo 4: 6.simif dgrencileri daha ¢ok hangi tiirleri dinlemeyi tercih ederler?

Tiir
Makale
Soylesi
Mektup

Cizgi roman

Fabl
Hikaye
Masal
Tiyatro

Siir

Haber metni

Diger

Frekans

1
10
22

14
0

Yiizde
0,2
2,2
4,8
10,8
16,5
20,7
15,4
8,1
52
3

0

Dinleme tiirii olarak ise daha ¢ok hikaye tiirtinii tercih ettikleri belirlenmistir. Fabl ve masal ise

hikayeden sonra en ¢ok tercih edilen tiir olarak belirlenmistir. 6.smif donemi, 6grencilerin yavas yavas

cocukluk donemlerinde ¢ikarak erinlige giris yaptiklar1 dénemdir. Bu durumu ¢ocuklarin okuma tiirii

tercihlerindeki degisim de ispatlar niteliktedir. Artik 6grencilerin ilgisi fabl gibi daha ¢ok hayali bir

kurgu olan ve ilkokul seviyesine hitap eden bir tiir yerine hikaye gibi yasanmis veya yasanabilecek

olaylarin anlatildigi bir tiire yoneldigi goriilmektedir.

Besinci Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Tablo 5: 7.sinif 63rencilerinin ortalama dinleme siireleri ne kadardir?

Siire

5-10 dk.

10-15 dk.
15-20 dk.
20-25 dk.
25-30 dk.
30-35 dk.
35-40 dk.

Toplam

Frekans

5
21
37
26
14
13
3
119

Yiizde
4,2
17,6
31,1
21,8
11,8
10,9
2,5
100,0

7.smiflarm ortalama dinleme siireleri cogunlukla 15-20 dakika araliginda yogunlasmistir. Belirlenen ilk

zaman araligin 20-25 dakika araligmin takip ettigi goriilmektedir. 7.sinif itibariyla 6grencilerin dinleme

stirelerinde artis oldugu gozlemlenmistir. Dinleme siiresinin az da olsa artmasi bu dénemde gerek

gelisim Ozellikleri gerekse okula ve 0gretmenlere yonelik uyum sorunlarinin tamamen asilmasmin

olumlu yansimalar1 seklinde agiklanabilir.

International Journal of

Volume 9, Issue 3, September 2021



137

Zekerya BATUR & Ahmet GUL

Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 6: 7.simif dgrencileri daha ¢ok hangi tiirii dinlemeyi tercih ederler?

Tiir Frekans Yiizde
Am 72 14,6
Biyografi 35 7,1
Makale 3 0,6
Soylesi 23 46
Deneme 24 4.8
Cizgi roman 39 79
Fabl 46 9,3
Hikaye 100 20,4
Roman 50 10,2
Tiyatro 46 93
Siir 52 10,6
Diger 0 0

7. smiflarm dinleme tiirii olarak ise daha ¢ok hikaye tiiriinii tercih ettikleri belirlenmistir. Ani ve siir ise

hikaye tiiriinden sonra en ¢ok tercih edilen tiirler olarak 6n plana ¢cikmaktadir. 7. smnifta hikayeden sonra

an1 ve siirin daha ¢ok 6n plana ¢ikmasi Ogrencilerin erinlikle birlikte duygu durumlarma yonelik

gelisimlerinin etkisi seklinde yorumlanabilir.

Yedinci Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

Tablo 7: 8.smnif 6grencilerinin ortalama dinleme siireleri ne kadardir?

Siire Frekans Yiizde
5-10 dk. 5 4,2
10-15dk. 14 11,8
15-20dk. 31 26,1
20-25dk. 25 21,0
25-30dk. 21 17,6
30-35dk. 12 10,1
35-40dk. 9 7,6
Diger 2 1,7
Toplam 119 100,0

Son olarak 8.smiflarmn ortalama dinleme siireleri cogunlukla 15-20 dakika araliginda yogunlasmistir. Bu

zaman araligin 20-25 dakika aralig1 takip etmektedir. Ortaokul seviyesinin en iist kademesini olusturan

bu dénemde 6grencilerin dinleme siireleri 20-25 dakika araligina yaklastig1 goriilmektedir. Siirenin
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artmaya meyilli olmas: yine gelisim ozellikleri ve LGS gibi 6nemli bir sinava yonelik calisma icinde
olmalarmin c¢ocuklarin sorumluluklarmni artirmasi ve bu durumun derse yonelik odaklanmayi

saglamasi seklinde agiklanabilir.
Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 8: 8.simif dgrencileri daha ¢ok hangi tiirii dinlemeyi tercih ederler?

Tiir Frekans Yiizde
Ani 70 12,1
Biyografi 45 7,7
Gezi yazisi 61 10,5
Soylesi 28 4,8
Deneme 34 5,8
Cizgi roman 32 55
Hikaye 86 14,9
Destan 49 8,4
Roman 73 12,6
Tiyatro 43 7,4
Siir 56 9,7
Diger 0 0

Dinleme tiirii olarak ise oranlar birbirine yakin olmakla birlikte daha ¢ok hikaye tiirlerini tercih ettikleri
belirlenmistir. Hikaye tiiriinden sonra en ¢ok roman ve ani tiirlerini tercih ettikleri belirlenmistir.
7.smifta an1 6n plana gikarken 8.smifta ise roman tiirii én plandadir. Ogrencilerin smif diizeyleri

yiikseldikce dinleme tiirlerindeki dagilimlarin gesitlilik gosterdigi goze carpmaktadir.
Tartisma ve Sonucg

Ogretmen goriisleri neticesinde 5.simif 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi 10-15 dakika (%35,3),
dinlemeyi en ¢ok tercih ettikleri tiir ise fabl (%29,1); 6.smif 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi 10-15
dakika (%32,8), dinlemeyi en ¢ok tercih ettikleri tiir ise hikaye (%20,7); 7.sif 6grencilerinin ortalama
dinleme stiresi 15-20 dakika (%31,1), dinlemeyi en ¢ok tercih ettikleri tiir ise hikaye (%20,4); 8.smuf
Ogrencilerinin ortalama dinleme siiresi 15-20 dakika (%26,1), dinlemeyi en ¢ok tercih ettikleri tiir ise
hikaye (%14,9) oldugu ortaya ¢ikmustur.

Cikan sonuglar 1981 ve 1998 yilinda hazirlanan taslak programda belirtilen dinleme siireleriyle farklilik
gostermektedir. 1981 yilindaki taslak programda dinleme siireleri 5. sinifta 15-20; 6. siifta 25-30; 7.
smifta 30-35; 8. smifta ise 35-40 dakika olarak belirlenmistir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012). 1998 yilinda
hazirlanan fakat uygulanmayan taslak programda ise 5. simiflar 15-20; 6. smaflar 20-25; 7. smiflar 25-30;
8. smiflar i¢in 30-35 dakika olarak belirlenmistir. Programlar disinda Gogiis (1978:230) dinleme
siirelerini dort ve besinci siniflar i¢in 20-30; alt1 ve sekizinci siniflar i¢in 50-60 dakika olarak belirlemistir.
Goglis'in bu konudaki diistincelerine katilan Demirel (1999:33) ise ortaokul 6grencilerinin 40-50
dakikaya kadar dinleyebileceklerini belirtmistir. Goriildiigii iizere anket sonuglar1 gerek taslak
programlarda gerekse kisilerin belirttigi dinleme stireleriyle bagdasmamaktadir.
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Elde edilen sonuglara dikkat edilirse 6grencilerin seviyeleri arttikca dinleme siirelerinin de degistigi
goriilmektedir. Ayn1 durumun dinleme tiirleri i¢in de gegerlidir. Ogrencilerin dinleme siirelerinin

artmasi ve tiir ilgilerinin degismesinin gelisime uygun oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgular gostermektedir ki ortaokul 6grencilerinin genel olarak dinleme siireleri 10-15 ve
15-20 dakika araliklarinda yogunlasmaktadir. Bu durum ders verimliligi ve etkinliginin belirlenmesi
acgisinda son derece énem tagimaktadir. Clinki {ilkemizde iglenen dersler daha ¢ok dinleme tizerinden
gerceklesmekte ve dgrenciler dinleyerek 6grenmektedir. Ogrenciler dinleme odaklarini koruduklari
siirece 0grenmeyi daha kolay gerceklestirebileceklerdir. Fakat dinleme odaklar1 kayboldugunda veya
azaldiginda 6grenme kalitesi de diisecektir.

Dinleme tiirleri olarak da ortaokul dgrencilerinin daha ¢ok hikaye tiiriinii tercih ettikleri belirlenmistir.
Ders kitaplarinda metin tiirlerinin tanitilmasi ve 6gretilmesi acgisindan cesitlilige yer verilmesi elbette
onemlidir. Fakat elde edilen bu veriler 1518inda, dinleme metinlerinde siuf diizeylerine gore
ogrencilerin daha ¢ok dinlemeyi tercih ettikleri metin tiirlerine agirlik verilmesi; dinleme becerisinin
daha etkin bir sekilde yerine getirilmesine ve 6grencilerin derse kars1 olan ilgi ve tutumlarina olumlu

sekilde yansimasina yardimci olabilir.

Sonug olarak su onerilerde bulunmak miimkiindiir: Ders siireleri smif diizeylerine gore belirlenen
araliklarda diizenlenebilir. 40 dakikalik ders siirelerinde 6gretmen, belirlenen dinleme siirelerini g6z
oniine alarak Ogrencilerin dikkatini saglamasi ve dinlemeyi etkin sekilde devam ettirebilmek igin
belirlenen siirelerin asiminda kisa molalar verebilir ya da 6grencilere giincel olaylarla ilgili etkinliklerle

eglenceli zaman gecirmelerine ortam hazirlayip onlarin derse olan ilgilerini yeniden saglayabilir.
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