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TURKCEYI YABANCI DiL OLARAK OGRENENLERIN YAZMA KAYGILARININ
CESITLI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Banu OZDEMIR

(o)A

Bu aragtirmada Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilari cinsiyet, tilke, Tirkiye’de bulunma siiresi,
Tirkiye’ye gelmeden once Tiirkce egitimi alma, dil becerileri, Tiirkce 6grenmeyi kolay ya da zor bulma ve ana
dilinde yazmay1 sevme degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca ulagsmak icin betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda biri Ege bolgesinde biri
de I¢ Anadolu bélgesinde yer alan iki devlet {iniversitesine bagli Tiirkge Ogretim Merkezlerinde B1 seviyesinde
6grenim goren 98 6grenci olusturmaktadir. Caligmada veri toplama aract olarak Karakus Taysi (2018) tarafindan
gelistirilen “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygist Olgegi” kullamlmistir. Verilerin
analizinde degiskenlere bagl olarak standart sapma, aritmetik ortalama, iligkisiz 6rneklemler t-testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Tiirkce 6grenen yabanci Ogrencilerin yazma kaygilart farkli alt
boyutlarda tilke, Tiirkce 6grenmeyi kolay veya zor bulma, ana dilinde yazmay: sevme degiskenine gore anlaml
farklilik gostermistir. Calisma farkli degiskenlere gore durum tespiti, 6gretim faaliyetlerini diizenleme ve yaganan
problemleri agma slrecinde yapilacak ¢aligmalara katki saglayacaktir.

Anahtar Sozcukler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, yazma kaygisi

INVESTIGATION OF THE WRITING ANXIETY OF TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE LEARNERS’ ON THE BASIS OF DIFFERENT VARIABLES

ABSTRACT

The current study aimed to investigate the writing anxiety of the Turkish as a foreign language learners depending
on the variables of gender, country of origin, the length of residence in Turkey, their experience of having learnt
Turkish before coming to Turkey, find Turkish learning easy or difficult and whether they like writing in the native
language. To this end, the descriptive survey model was employed. The study group of the current research
comprises 98 students attending the level of B1 in two Turkish Learning Centers of two state universities, one
located in the Aegean region and the other in Central Anatolia in academic-year 2018-2019. As the data collection
tool, “The Turkish as a Foreign Language Writing Anxiety Scale” developed by Karakus Taysi (2018) was used.
In the analysis of the collected data, standard deviations, arithmetic means, independent samples of t-test and one-
way variance analysis (ANOVA) were used. The Turkish as a second language learners’ writing anxiety was found
to be varying significantly depending on the variables of country of origin, find learning Turkish easy or difficult,
like writing in the native language. Determining the effects of different variables on the Turkish as a foreign
language learners’ writing anxiety can contribute to the organization of instructional activities and to the attempts
made to overcome the problemsexperienced.
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GIRIS

Uretici dil becerilerinden biri olan yazma, zihinde yapilanan bilgi, duygu ve fikirlerin belirli bir
sisteme bagli olarak ortaya koyulma siirecini kapsar. Giines’e gore (2018, s. 502) yazma, dil
becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ ige olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin gelismesini de
saglamaktadir. Ozellikle &grencilerin diisiincelerini genisletme, bilgisini diizenleme, dili etkili
kullanma, sozciik hazinesi gelistirmeye yardimci olup dislincelerini aktarma, uygulama ve
somutlastirmaya da firsat veren bir siirectir. Cok yonlii bir gelisim siirecinden yazili iiriin vermeye
gecildigi i¢in dil 6grenirken bireyin en son yetkinlik kazandig1 beceridir. Yazma becerisi sadece ana dili
egitiminde degil yabanci dil 6gretiminde de dil gelisim siirecinin goriilmesinde ve gelisimin takip
edilmesinde oldukc¢a énemli bir beceridir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesiyle 6grencilerin duygu ve diisiincelerini,
isteklerini, hayallerini, gdzlemlerini, hedef dilin kurallarina uygun bir sekilde yazi ile ifade edebilmeleri
amagclanir. Dilin ses, anlam, dil bilgisi, s6z dizimi gibi tiim yapilarini i¢inde barindiran yazma becerisi,
bu yapilarin yazida bir arada kullanilmasi sayesinde 6grenilenlerin pekistirilmesine imkan saglamakta
ve boylelikle dinleme, konusma, okuma becerilerinin gelisimine de katkida bulunmaktadir.

Ikinci bir dilde yazma becerisini kazanmak zordur. Ogrencilerin 6n-yazma, yazma ve gozden gegirme
stireclerine ¢ok fazla ¢aba sarf etmeleri ve bu beceriyi gelistirebilmeleri i¢in pratik yapmalar1 gerekir.
Pek ¢ok 6grencinin diislindiigiiniin tersine, iyi yazma, dogustan gelen bir yetenek degildir, egitim
ortamlarinda belirli bir sisteme bagli olarak 6grenilir. Yazma, bir ucta daha mekanik veya bicimsel bir
eylemden diger ucta da daha karmasik bir olusturma eylemine kadar uzanan bir faaliyetin devamliligidir
(Omaggio Hadley, 1993; Akt Myles, 2002). Ogrenciler i¢in 6zellikle de ikinci bir dilde yazma siirecinde
en zoru metin olusturma siirecidir ¢linkii yeni bilgileri aktarma, belli bir sisteme gore siralama oldukca
karmagiktir. Yazar, kavramlari bir araya getirerek ve problemleri ¢6zerek siirekli gelisen bilgi ile surekli
gelisen metin arasinda iki yonlii bir etkilesime girer (Bereiter ve Scardamalia, 1987).

Yazma becerisinin yapisi itibartyla ‘igsel” karmasik bir siire¢ olmasi bununla birlikte uygulama
stirecinde degerlendirme, doniit ve diizeltme siireglerinin yeteri kadar izlenememesi, siniflardaki 6grenci
yogunlugu veya 6greticilerden kaynaklanan ‘digsal’ sorunlar yiiziinden diger dil becerilerine gore daha
yavag gelistigi sdylenebilir (Karatay, 2011, s. 1031). Bu yiizden de 6grenciler kisa siirede kendilerinde
bir gelisme goremeyebilirler ¢iinkii duygu, diislince ve bilgilerin yazili olarak ifadesini iceren yazma
becerisini etkileyen birgok unsur vardir. Bunlardan bazilar1 6grencilerin akademik gegmisleri, ilgi
alanlari, dil becerilerindeki yetkinlikleri, psikolojik ve biligsel durumlar1 ayrica sozciik dagarcig, dil
bilgisi kurallarina hakimiyeti, bilgiyi aktarabilmesidir. Diisiincelerin dille ifade edilmesi stireci kisinin
ana diline olan tutumuyla da dogru orantilidir. Dil, konusuldugu toplumun maddi ve manevi unsurlarin
da yansitmaktadir. Kendi dilinin farkinda olmayanin bir bagkasinin ruhunu, diislinisiinii, yagsam bigimini
kavrayamayacagi disiiniilmektedir. Buradan hareketle yabanci dil 6grenenlerin ana dili kullanma
becerilerinin hedef dili 6grenmede etkili oldugu diistiniilmektedir. (Tripp, 2001: akt: Soral, 2009, 17).

Yazma, biitiin bu yonlerden ele alindiginda hem biligsel hem duyussal hem de psikomotor bir siireci
kapsadig1 icin Ogrenciler tarafindan zor ve karmasik bir beceri olarak algilanir. Alan yazindaki
calismalarda da Ogrencilerin yazmay1 en zorlanilan dil becerisi olarak tanimladiklar1 goriilmektedir
(Agik, 2008; Boliikbas, 2011; Biiyiikikiz, 2011; Karababa, 2009; Alshirah, 2013; Biger, Coban ve Bakir,
2014; Simsek, 2017; Karakus Taysi, 2018). Yabanc1 bir dil 6grenenlerin yazma siirecinde yasadiklar
bu zorluklar onlarin yazma becerisini olumsuz yonde etkileyebilmekte ve istenilen basariy1 elde
etmelerine engel olmaktadirlar. Bunun yaninda yazma, diger dil becerilerinden farkli olarak, 6grencinin
yanliglarin1 daha somut bir sekilde gorebilmesine ve geri doniip eksikliklerini giderebilmesine imkan
saglar. Ancak hatalarin goriilmesi, 6grencide basarisizlik duygusuna ve yazma kaygisina sebep olabilir.

Kaygi, bireyin hissettigi huzursuzluk, endise, kuruntu ve korkulardan olusan duygusal durum (Elliott ve
Smith, 2010); kisinin cevresinde veya kendi benliginde bulunan, ¢evresindeki degisiklikler veya
benligindeki bastirilan gii¢lerin devreye girmesiyle harekete gecen heniiz algilanmamis bir etkene
yonelik tepki verme (Budak, 2017) olarak tanimlanmaktadir. Yazma kaygisi, yazma konusunda endiseli
ya da karamsarlik gibi duygular icine alan genis kavram i¢in kullamlabilir. Ancak insanlar yazma
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kaygisin1 dogustan getirmezler bu durum genellikle deneyimler veya 6n yargilarla ortaya ¢ikar.

Zhang (2001) ve Hilleson (1996), 6grencilerin iiriin olusturduklar1 faaliyetleri gergeklestirirken kaygi
diizeylerinin 6nemli 6lgiide arttigini belirtmistir. Yaz1 da karmasik bir siireci igeren, diisiinmeye ve
iiretmeye dayali bir eylemdir. Yazma kaygisi, yazma konusunda endiseli ya da karamsar olma gibi
duygulari i¢ine alan genis kavram i¢in kullanilabilir. Tiim dil becerilerinde oldugu gibi yazma becerisine
yonelik kaygi durumu da 6grenme tizerinde etkilidir.

Bloom (1985, s. 121) yazma kaygis1 terimini zihinsel olarak yapabilecegi bir yazma gorevine
baslamasini, tlizerinde ¢alismasini veya onu bitirebilmesini engelleyen davranis, inang veya hislerin
birlesimlerinden bir veya ikisini gosteren kisileri tanimlamak i¢in kullanmistir. Naveh- Benjamin
(1991), Sparks, Ganschow ve Javorsky (2000) kotii yazdigimi diisiinen bireylerin yazma kaygisini
yiiksek diizeyde yasadiklarmi belirtmislerdir. Bunun yaninda Asilioglu ve Ozkan da (2013), kayginin
asir1 diizeyde olmamak kosuluyla bireye diislincelerini segmede, siralamada, diizenlemede ve yaziya
aktarmada yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Dil 6gretim siniflarinda kayginin olumlu etkisi biraz da
Ogreticilerin tutumlarina baglidir. Olumlu doniitlerin verildigi, 6grencinin ¢abasinin goriildigi siif
ortamlarinda kayginin 6grenmeyi olumsuz etkilemesinin dniine gegilmis olur. Daly ve Miller (1991)’e
gore yazma kaygisinin temelinde bireysel degerlendirilme, yaziya olumsuz doniit verilmesi ve yazma
derslerinde basarisiz olma duygusu vardir. Yabanci 6grencilerin dil 6grenme siireclerine bakildiginda,
yazma kaygilarinin sebeplerinden biri de yazma becerisinde bireyin kendini eksik ve yetersiz
gérmesidir. Bloom (1985)’ a gbre yazma gorevi bir performans beklentisidir, bu yiizden de kaygiya
neden olur. Ancak 6grencilerin kotii yazdiklarimi diislindiikleri i¢in mi kaygilandiklar1 yani yazma
kaygisiin sonu¢ mu oldugu yoksa kaygilandiklari i¢in mi daha diisiik bir performans gosterdikleri
belirlenmelidir.

Yazma becerisinde kaygiya yol acan durumlardan biri kisinin kendini ifade etmede yetersiz kalmasidir
(Lu, 2005). Bu da yazili metin iiretimini olumsuz etkileyebilmektedir. Karakaya ve Ulper (2011) de
yazma kaygisi tastyan kisilerin yazma siirecinin tiim agamalarin1 zor ve sikintili gecirebildiklerini
belirtmistir. Alanyazinda bu durumlari tespit etmeyi amaglayan yazma ve kaygi arasindaki iliskiye
yonelik nicel ve nitel desenli ¢aligmalar bulunmaktadir. Tiirk¢e 6grenenlerin yazmaya yonelik kaygi
durumlarmi belirlemek icin dlgek gelistirme ¢alismalar1 (Karakaya ve Ulper, 2011; Maden, Dingel ve
Maden, 2015; Sen ve Boylu, 2017; Karakus Taysi, 2018), yazma kaygisini farkli degiskenlere gore
inceleyen nicel ve nitel galigmalar (Polatcan, 2016; Geng, 2017; Maden, Dingel ve Maden, 2015)
yapilmigtir. Goriildiigii gibi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilar farkli agilardan
incelenmistir. Bireyler yazmanin zor bir beceri olmasi sebebiyle yazmaya yonelik on yargilar
olugturmakta Vve yazmaktan wuzak durmaktadirlar. Yazma silirecinde de bu sebeplerle
kaygilanmaktadirlar. Oncelikle olusan bu kaygi durumuyla basa ¢ikmak icin kaygmin nedenlerini
bilmek 6nemlidir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma kaygisinin mevcut
durumu belirlenerek degiskenlerin ortaya konmasi 6nemlidir. Bu arastirmada Tiirkgeyi ikinci dil olarak
Ogrenenlerin yazma kaygilart cinsiyet, iilke, Tiirkiye’de bulunma siiresi, Tiirkiye’ye gelmeden 6nce
Tiirkce egitimi alma, dil becerileri, Tiirkge 6grenmeyi kolay ya da zor bulma, ana dilinde yaz1 yazmayi
sevime degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Farkli degiskenlere gére yapilan durum
tespitinin Ogretim faaliyetlerini diizenleme ve yasanan problemleri asma siirecinde yapilacak
caligmalara katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmada mevcut durumun ortaya konmasit amacglandigindan nicel arastirma ydntemlerinden
betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model yasayanlarin, hali hazirda var olanlarin, yasananlarin

ne oldugunun betimlenip agiklanarak ortaya koyulacak arastirmalarda kullanilir (Sonmez ve Alacapinar,
2014, s. 47).

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminde Ege Bélgesi ve I¢
Anadolu bolgesinde yer alan iki devlet Universitesine bagli egitim dgretim faaliyetini yiiriiten iki farkl
Tiirkce Ogretim Merkezinde (TOMER) B1 seviyesinde egitim géren 98 dgrenci olusturmaktadir.
Ogrencilere ait bilgiler Tablo 1°de verilmistir:
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Tablo 1. Cinsiyet ve llke bilgileri

Cinsiyet f %
Kiz 42 429
Erkek 56 57,1
Toplam 98 100
Ulke

Filistin 15 15,3
Suriye 13 13,3
Irak 9 9,2
Yemen 9 9,2
Afganistan 8 8,2
Misir 8 8,2
fran 7 71
Kazakistan 7 7,1
Kirgizistan 6 6,1
Urdun 5 51
Hindistan 5 51
Etiyopya 3 3,1
Kenya 3 3,1
Toplam 98 100

Calisma grubundaki 6grencilerin 42’si kiz 6grencilerden, 56’s1 erkek Ogrencilerden olugmaktadir.
Ogrencilerin = % 15,371 Filistinli, %13,3ii Suriyeli, %9,2’si Irakli, Yemenli,

%8,2’si Afganistanli, Misirl1, %7,1°i Iranli, Kazakistanh digerleri de Kirgizistanl, Urdiinlii, Hindistanl1,
Etiyopyali ve Kenyalidir.

Veri toplama araci

Calismada veri toplama araci olarak Karakus Taysi (2018) tarafindan gelistirilen, “Tiirkgeyi Yabanci
Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygist Olgegi” kullanilmustir. 19 maddelik bes dereceli likert
tipinde hazirlanan 6lgek 3 alt boyutta toplanmstir. Madde yiikii ,693 ile ,466 arasinda olan 10 madde
“yazma Oncesi”; yiikleri ,733 ile ,494 arasinda degisen 6 madde “Degerlendirme”; madde yiikleri ,736
ile ,624 arasinda bulunan 3 madde “yazma siireci” boyutunu olusturmustur. Olgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi ,834; KMO degeri de

0.83 ¢ikmustir.

Verilerin analizi

Elde edilen verilerden kaygi puani bulunurken, 6lgekteki maddeler “Her Zaman=5", “Genellikle=4",
“Ara Sira =3”, “ Nadiren=2" ve “Hig¢bir Zaman=1" seklinde diizenlenmistir.

Verilerin analizinde degiskenlere bagl olarak standart sapma, aritmetik ortalama, iliskisiz 6rneklemler
t-testi, tek yonll varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

BULGULAR

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilarindan elde edilen verilerin analizleri sonucunda
ulasilan bulgular veri toplama siirecindeki soru siralamasi dikkate alinarak tablolagtirilmigtir. Cinsiyet
degiskenine gore elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisinin “‘cinsiyet’” degiskenine gore t-testi sonuglari

Alt Boyutlar n X S sd t p
. Kiz 42 3354 8.41
Yazma Oncesi 96 1.59 115
Erkek 56  30.98 7.48
Kiz 24 19.00 3.14
Degerlendirme 96 1.72 .089
Erkek 67 19.23 431
Kiz 24 1150 3.05
Yazma Siireci 96 1.72 .088
Erkek 67 13.95 3.17
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Tablo 2’de, Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin yazma kaygilarinin cinsiyet degiskenine gore anlaml
bir farklilik olugturmadigr goriilmektedir [t = 1,59; p> 05]; [t=1,72; p> 05]; [t= 1,72 ; p> 05]. Yazma
Oncesi alt boyutunda aritmetik ortalama degerlerine dikkat edildiginde mevcut istatistiki farkin kizlar
lehine; degerlendirme ve yazma siireci boyutlarinda da erkekler lehine oldugu goériilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisinin llke degiskenine goére anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek amactyla gerceklestirilen varyans analizi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisinin “‘lilke’’ degiskenine gore varyans analizi
sonuglari

Varyans Kar. Kar.
Alt Boyutlar Sd F p Anlami
Kaynag Top. Ort. Fark
Gruplar Arasi 2041,903 12 170,159 3,985 ,000 26 45
Yazma Oncesi Gruplar Igi 3629,648 85 42,702 4-6,’5-111,
Toplam 5671,551 97 6-11
Gruplar Arasi 741,094 12 61,758 2,608 ,005
Degerlendirme Gruplar Ici 2012,957 85 23,682 4-5,5-6
Toplam 2754,051 97
Gruplar Arasi 201,379 12 16,782 2,839 ,003 45, 46,
Yazma Siireci Gruplar I¢i 502,468 85 5911
Toplam 703,847 97 5-11
Gruplar Arasi 6595,776 12 549,648 3,559 ,000 45 4.6,
Toplam Gruplar I¢i 13125,571 85 154,418
Toplam 19721347 97 511,611

Tablo 3 incelendiginde, Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazma kaygisinin yazma 6ncesi (F=3,985;
p<.05); degerlendirme (F= 2,608; p<.05) ve yazma siireci (F= 2,839 ; p<.05) alt boyutlarinda Ulke
degiskenine gore anlaml bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Yazma oncesi alt boyutunda, Irak-
Kirgizistan, iran-Kazakistan, Iran- Kirgizistan, Kazakistan- Suriye, Kirgizistan- Suriye arasinda anlamli
farklilik bulunmustur (F= 3,985; p<.05). Degerlendirme alt boyutunda fark (F= 2,608; p<.05) , Iran-
Kazakistan, iran- Kirgizistan arasindadir. Son alt boyut olan yazma siirecinde de anlamli farklilik (F=
2,839; p<.05) olan iilkeler Iran-Kazakistan, iran- Kirgizistan, Kazakistan- Suriye’dir. Aralarinda
farklilik olusan iilkelerin dil ailelerinin ayn1 olmamasi bu farkliligin sebebi olabilir.

Tablo 4’te Ogrencilerin yazma kaygisinin Tiirkiye’de bulunma siirelerine gore farklilik gosterip
gostermedigi verilmistir.

Tablo 4. Yabanc dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisinin “Tiirkiye’de bulunma siiresi” degiskenine gore
varyans analizi sonuglari

Varyans Kar. Kar.
Alt Boyutlar Sd F p

Kaynag Top. Ort.

Gruplar Arast 508,024 5 101,605 1,810 ,118
Yazma Oncesi Gruplar I¢i 5163,527 92 56,125

Toplam 5671,551 97

Gruplar Arasi 246,185 5 49,237 1,806 , 119
Degerlendirme Gruplar I¢i 2507,866 92 27,259

355



Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Tiirk¢eyi Yabanci Dil...

Toplam 2754,051 97

Gruplar Arasi 51,354 5 10,271 1,448 ,215
Yazma Siireci Gruplar ici 652,493 92 7,092

Toplam 703,847 97

Gruplar Arasi 1862,581 5 372,516 1,919 ,099
Toplam Gruplar I¢i 17858,766 92 194,117

Toplam 19721,347 97

Tablo 4’te goriildigi gibi, Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin yazma kaygisinin biitiin alt
boyutlarmin, Tiirkiye’de bulunma siirelerine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir

(F= 1,810; p>.05); (F= 1,806; p>.05); (F= 1,448 ; p>.05); (F= 1,919 ; p>.05). Bu

sonuglar, 0grencilerin gilinlik hayatlarinda yazmaya ¢ok fazla ihtiya¢ duymadiklar1 bu yiizden de
Tiirkiye’de bulunma siirelerinin onlarin yazma kaygilar1 lizerinde ¢ok fazla etkiye sahip olmadig
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5’te 6grencilerin yazma kaygisinin Tiirkiye’ye gelmeden dnce Tiirkge Egitimi alma durumlarina

gore farklilik gosterip gostermedigi verilmistir.

Tablo 5. Yabanci dil olarak Tiirkge yazma kaygisinin “Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tiirkce
egitimi alma” degiskenine gore t-testi sonuglari

Alt Boyutlar n X S sd t p
. Evet 12 3341 9.15

Yazma Oncesi 85 519 .605
Hayir 75 3212 7.84
Evet 12 20.50 5.69

Degerlendirme 85 1.104 273
Hayir 75 1853 5.73
Evet 12 9.25 2.76

Yazma Siireci 85 .369 713
Hayir 75 8.92 2.88
Evet 12 63.16 16.67

Toplam 85 .765 446
Hayir 75  59.57 14.86

*p<.05

Tablo 5’te, 6grencilerin yazma kaygilari biitiin alt boyutlarda, Tiirkiye 'ye gelmeden once Tiirkce egitimi
alma degiskenine gore anlaml farklilik gostermemistir [t = .519; p>.05]; [t = 1.104; p>.05]; [t = .369;
p>.05]; [t = .765; p>.05]. Sonuglara gore, 6grencilerin 6nceden Tiirk¢e egitim almalari onlarin yazma

kaygilarini etkilememektedir, denebilir.

Tablo 6’da ogrencilerin yazma kaygisinin dil becerilerine gore farklilik gosterip gostermedigi

verilmistir.

Tablo 6. Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisinin “dil becerileri” degiskenine gore varyans

analizi sonuglari

Varyans Kar. Kar.
Alt Boyutlar Sd F p

Kaynag Top. Ort.

Gruplar Arast 283,161 3 9,538 1,647 ,184
Yazma Oncesi Gruplar Ici 5388,390 94 28,994

Toplam 5671,551 97

Gruplar Arasi 28,615 3 9,538 ,329 ,804
Degerlendirme Gruplar Ici 2725,436 94 28,994
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Toplam 2754,051 97

Gruplar Arast 7,258 3 2,419 ,326 ,806
Yazma Siireci Gruplar Ici 696,589 94 7,411

Toplam 703,847 97

Gruplar Arast 542,605 3 180,868 ,886 ,451
Toplam Gruplar I¢i 19178,742 94 204,029

Toplam 19721,347 97

*p<.05

Tablo 6’da, yabanci dil olarak Tirkc¢e Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarinin, iyi olduklarim
disiindikleri dil becerileri degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi gorilmiistir (F= 1,647,
p>.05); (F=,329; p>.05); (F=,326; p>.05); (F=,886; p>.05). Bu sonug, 6grencilerin yazma digindaki
becerilerde iyi olduklarini diisiinmelerinin onlarin yazma kaygilarini etkilemedigi yoniindedir; olarak
ifade edilebilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisinin Tiirkge 6grenmeyi kolay ya da zor bulma degiskenine gore
anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen t- testi sonuglar1 Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7. Yabanci dil olarak tiirk¢e yazma kaygisinin “Tiirkge 6grenmeyi kolay ya da zor bulma”
degiskenine gore t-testi sonuglari

Alt Boyutlar n X S sd t p
j Kolay 27 24,37 5,75

Yazma Oncesi 96 5,82 .000
Zor 71 33,07 6,89
Kolay 27 14,14 3,41

Degerlendirme 96 4,63 .000
Zor 71 19,22 5,27
Kolay 27 6,77 2,29

Yazma Siireci 96 3,99 .000
Zor 71 9,04 2,58
Kolay 27 4529 10,25

Toplam 96 5,73 .000
Zor 71 61,33 13,06

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazma kaygisinin, biitiin alt boyutlarda
Tiirkce 6grenmeyi kolay veya zor bulma degiskenine gore anlamli diizeyde bir farklilik olusturdugu
gorulmektedir [t = 5,82; p<.05], [t = 4,63; p<.05], [t = 3,99; p<.05], [t = 5,73; p<.05]. Elde edilen
sonuglara gore 0grencilerin Tiirk¢e 6grenmeyi zor bulmalarinin onlarin yazma kaygilarini arttirdig
sOylenebilir.

Ana dilinde yazmay1 sevme degiskenine gore yabanci dil olarak Tiirkge yazma kaygisinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen t-testi sonuglari Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Yabanci dil olarak Tiirkge yazma kaygisinin “ana dilinde yazi yazmay1 sevme” degiskenine
gore t-testi sonuglari

Alt Boyutlar n X S sd t p

Evet 46 2708 713
Hayir 52 33,84 6,66

Yazma Oncesi 96 4,84 .000
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Evet 46

Degerlendirme 15,65 516 96 4,09 .000
Hayir 52 19,75 4,73
Evet 46

Yazma Slireci 1,32 2,39 96 4,06 .000
Hayir 52 9,38 2,59
Evet 46

Toplam 50,06 13,33 96 4,99 .000

Hayir 52 62,98 12,24

Tablo 8’de Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin yazma kaygisinin, biitiin boyutlarda ana dilinde

yaz1 yazmay1 sevme degiskenine gore anlamli diizeyde bir farklilik olusturdugu goriilmektedir [t = 4,84;
p<.05], [t=4,09; p<.05], [t = 4,06; p<.05], [t =4,99; p<.05]. Ogrencilerin kendi dillerinde yazma tiriinii
olusturmaya yonelik olumlu tutumlara sahip olmalar1 onlarin Tiirkge yazma kaygilarmi etkilemektedir.

TARTISMA ve SONUC

Yazma becerisi dil 6grenme siirecinde en son ve en zor gelisen beceridir. Anlama ve anlatmanin
gergeklesebilmesinde de etkili olan yazma becerisinin gelisimi i¢in 6grenenlerin olumsuzluklardan
uzaklasmasi gerekir. Aksi durumda kayginin yol agabilecegi kendine giivensizlik, basarisizlik hisleri
dolayisiyla yazili tirlinler ortaya koymaktan ¢ekinen kaygili bireyler ortaya ¢ikabilir. Burgoon (1976)’a
gore kaygi; endise, diisiik benlik algisi, iletisim yetersizlikleri, yabancilagsma gibi ¢esitli nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle yazma becerisi kazandirilirken algi, 6z giiven ve degerlendirmeye 6nem
verilmelidir. Corbett-Whittier (2004), yazma becerisine engel olabilecek durumlardan olan yazma
kaygisinin, bireyi yazmanin biitiin diizeylerinde etkileyerek bireyin yazmaktan kagimmasina sebep
olabilecegini ifade eder. Bu ¢aligmada da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilarinin
belirlenip ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda elde edilen verilerden
hareketle agagidaki sonuglara ulasilmstir:

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin yazma kaygilarinin {ilkelere gore anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Sonuglar Tiirk soylu 6grencilerin yazma kaygilarinin Arap soylu 6grencilerden
daha az oldugunu gostermistir. Bu farkliliin dil ailesi ortakligi ve alfabe farkliligindan kaynaklandig:
disiiniilebilir. Benzer bir sonuca Maden, Dingel ve Maden (2015) de ulasmistir. Arastirmalarinda,
Azerbaycan uyruklu 6grenciler en diisiik kaygiya, Hollanda, Filistin ve Almanyali 6grenciler en yiksek
kaygiya sahip ¢cikmustir.

Alanyazinda yapilan farkli ¢caligmalarda da, Arap alfabesini kullanan 6grencilerin Tiirk¢ede olan ancak
Arap alfabesinde olmayan “0, 1, s, ¢, 1, &, p” harflerini bazen kullanmadiklar1 bazen de anlayamadiklari
tespit edilmistir (Karababa, 2009; Boliikbas, 2011; Er, Biger ve Bozkirli, 2012; Sengiil, 2014; Demirci,
2015). Maden, Dingel ve Maden (2015), yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkge yazma kaygilarinin
iilkelerinde kullandiklar1 alfabelere gore Latin alfabesi kullananlar lehine farklilik gosterdigini ve en
yiiksek kaygiya Arap alfabesi kullananlarin sahip oldugunu tespit etmislerdir. Simsek (2017) farkli ana
diline ve farkli dil ailelerine sahip yabanci 6grencilerin Tiirkge yazma becerisinin, sahip olduklar ana
dili ve dil ailesine gore farklilik gosterdigini; ana dili yap1 bakimindan eklemeli dil grubunda olan
Ogrencilerin yazma basarilarinin yiiksek oldugu, ana dili ¢ekimli diller grubunda yer alan 6grencilerin
yazma basarilariin diisiik oldugunu belirtmistir. Karakus Taysi’nin (2018) Arap soylu dgrencilerle
yirlittigli calismasia gore Arap soylu Ogrencilerin derslerde zorluk yasama nedenleri arasinda,
Tiirk¢enin dil yapisinin ve alfabesinin farkli olmasi yer almistir.

Calismada Tiirkge 6grenmeyi zor bulanlarin yazma kaygilan ile Tiirkge 6grenmeyi kolay bulanlarin
yazma kaygilar arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Metin {iretim stireci oldukca
karmasik oldugu igin bireyin zihinsel olarak ¢ok fazla islem yapmasi gerekir. Ogrenci i¢in dilin kendi
yapist da zor oldugunda islem basamaklar1 artip daha da zorlagmaktadir bu da beraberinde kaygiy1
getirmektedir. Dilin kolay oldugunu diisiinen bireyler, basaramayacaklaria dair olumsuz diisiinceler
gelistirmeyecekleri i¢in sinif i¢i etkinliklerde de daha aktif rol oynayacaklardir. Young (1991: Akt,
Zheng ve Cheng, 2018, s. 3) da, dil kaygisinin alt1 alt kategorisinden birinin d6grencilerin dil 6grenimi
hakkindaki inanglar1  oldugunu ifade etmistir. Bu durumda hedef dile yonelik olumlu inang
gelistirenlerin kaygi dizeylerini de kontrol edebildigi séylenebilir.
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Yabanci dil 6grenilmesi siirecinde ana dilinin hedef dili etkilemesi kac¢inilmazdir. Alanyazinda
kullanilan “aktarim” kelimesi genel anlamda; ana dilinde edinilmis dilsel yapinin, yeni 6grenilen hedef
dile aktarilmasi durumu (Soral, 2009) i¢in tercih edilse de yapilan caligmalarla bu durum daha
genellenerek “dil aktarimi kavramini, kisinin ilk dilinin, ikinci dilini 6grenme siirecine etkisi” (Caroll,
2008: 315) olarak tanimlamaktadir. Yapilan arastirmada ana dillerinde yazmayi seven &grenicilerin
Tiirk¢e yazma kaygilarinin da diisiik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Simsek (2017) ana dilleri farkli dil
ailelerine sahip 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerini inceledigi arastirmada 6grencilerin yazili anlatim
orneklerini inceleyerek elde ettigi bulgulara gore “ana dilleri 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli
bicimde etkilidir” sonucuna ulagmistir. Arastirmada yazma derslerine giren dgretim elemanlarindan
alinan goriislerde de benzer bigimde “Tiirk¢e dgrenen yabancilarin ana dillerinin yazma becerisini
dogrudan etkiledigi” belirtilmistir. Yazmanin biligsel oldugu kadar duyussal 6zellikleri de géz Oniine
alindiginda 6grenicilerin ana dillerinde yazmaya yonelik duygularini hedef dile de aktarabilecekleri
soylenebilir.

Arastirma kapsaminda degerlendirilen 6grencilerin yazma kaygilari cinsiyet degiskenine gore anlaml
farklilik géstermemistir. Maden, Dingel ve Maden (2015), ¢aligmalarinda yabanci uyruklu 6grencilerin
yazma kaygilarinin cinsiyet acisindan farklilik gostermedigini, erkek ve kiz 6grencilerin kaygilarmin
birbirine yakin oldugu fakat farkl kiiltlirel 6zelliklere sahip olmalar1 sebebiyle Tiirk¢eyi 6grenirken ve
kullanirken birbirlerinden farkli diizeyde beceri ve tutum sergilediklerini belirtmiglerdir. Karakaya ve
Ulper (2011) de arastirmalarinda dgrencilerin yazmaya iliskin kaygi diizeylerinin cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu g¢aligmalardan farkli olarak Plotnick
(2009) kadinlarin erkeklere gore genel anlamda daha kaygili oldugunu belirtmistir. Ancak kadinlarin
daha kaygili olmalarina ragmen, akademik performanslarinda erkeklerle karsilagtirildiginda higbir
farkin olmadigini ifade etmistir. Bu durumun cinsiyetlerin endise ve endise kanallarini yonlendirmedeki
farkliliklar ile ilgili olabilecegini yani endise durumunda verilen tepkilerden kaynaklanabilecegini
sOylemistir. Diger bir ifadeyle kaygi durumunda sikayet ederlerle, kaygi durumunun nedenleri lizerinde
diistinenlerin akademik performanslari arasinda farklar olabilecegini ifade etmistir.

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerinin yazma kaygilar iizerinde
anlaml bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ 6grencilerin yaklagik olarak ayni
zamanlarda Turkiye’ye gelmeleri nedeniyle olabilir. Ayrica giindelik hayatlarinda yazma becerisine ¢ok
fazla ihtiya¢ duymamus olmalar1 da sonucu etkileyebilir. Dil 6grenenler, ikinci dili bir iletisim aract
yerine akademik performans olarak gordiiklerinde endise durumlar1 yogunlasabilir. Benzer bigimde
Turkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim alma durumuyla yazma kaygisi arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu durum Tiirkge egitim alan 6grenci sayisimin azliindan kaynaklanmis olabilir.
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin iyi olduklarimi diisiindiikleri dil becerilerinin yazma kaygisi
iizerinde anlamli farklilik gostermedigi sonucu Karatay ve Kartallioglu (2016)’nun calismasiyla
ortiismektedir. Ilgili calismada 6grencilerin anlama temel dil becerileri okuma ve dinlemeye olan ilgi ve
gudi dizeylerinin anlatma temel dil becerileri konusma ve yazmaya gére daha olumlu ve yiiksek oldugu
belirlenmistir. Diger bir ifadeyle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde becerilere yonelik siiregler birbirinde
farkli olarak ilerleyebilir. Ayni arastirmada benzer bigimde dgrencilerin okuma becerisine ilgileri
yuksek dizeydeyken yazma becerisine yonelik ilgi diizeyleri orta diizeyde kalmusgtir.

Tiirkgce 6grenen yabanci 6grencilerin yazma kaygisinin biitiin alt boyutlarinin, cinsiyete Tiirkiye’de
bulunma siirelerine, iyi olduklarini diigiindiikleri dil becerileri degiskenine, Tiirkiye’ye gelmeden once
Tiirkce egitimi alma degiskenine goére anlamh bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir. Arastirma
bulgularindan hareketle, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin iilkelere, Tiirk¢e 6grenmeyi
zor ya da kolay olarak bulmalarina, ana dillerinde yazmay1 sevme durumlarina bagl olarak kaygi
diizeylerinin anlamli bi¢imde farklilastigi goriilmektedir. Alanyazindaki caligmalarda da benzer
sonuglara ulasilmistir (Polatcan, 2016; Maden, Dingel ve Maden, 2015; Iscan, 2015; Daly, 1978).

Kaygt durumunun 6grenme siirecini olumsuz etkiledigi diisiiniiliirse Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu

ogrencilerin kaygi diizeylerini en aza indirmek i¢in farkli uygulamalar yapilmalidir. Tiirkceye ve
yazmaya yonelik gelistirilecek olumlu tutum ve algilar yazma kaygisinin azalmasinda ve yazma
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basarisinin artmasinda 6nemli degiskenlerdendir. Burada amag kaygi duyulmasini engellemekten ¢ok
Ogrencilerin kaygilarini nasil yonlendirebilecegi konusunda yol gostermek olmalidir. Nitekim Plotnic
(2009)’a gore kayg1, yonlendirilmesine bagli olarak 6grencilerin biligsel performansina yardimet olabilir
ya da performansi engelleyebilir. Dil 6grenme siirecinde sinif ortamlar1 oldukga 6nemlidir bu sebeple
oncelikle siif mevcutlari birebir ¢alisamaya imkan verecek sekilde diizenlenebilir. Yazma dersi igin
ayrilan siirenin esnek olmasi, 6grencilerin durumlarina gore ilk seviyelerde yazma dersi i¢in daha fazla
zaman ayrilmasi derse yonelik olumlu duyussal 6zelliklerin gelismesinde katki saglayabilir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi i¢in tasarlanmis sinif i¢i aktivitelere 6nem verilmelidir.

Bu calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin mevcut kaygr diizeyleri tespit edilmistir, bu
sonuglarin nedenlerinin nitel ¢alismalarla desteklenerek arastirilacagi ¢calismalar yapilabilir ¢linkii kaygt
durumuyla basa ¢ikmak i¢in kayginin nedenlerini bilmek 6nemlidir. Arastirma daha biiyiik ¢alisma
gruplariyla yiiritillerek dil 6gretim siirecinin daha etkili planlanmasinda da katki saglayacak
genellenebilir sonuclara ulasilabilir.

KAYNAKLAR

Acik, F. (2008). Tiirkiye'de yabancilara Tiirk¢e Ogretilirken karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim onerileri.
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Béliimii Uluslararas: Tiirk¢e Egitimi ve
Ogretimi Sempozyumu.

Alshirah, M. (2013). Arap kékenli 6grencilerin yabanct dil olarak Tiirkge 6gretiminde karsilastiklar:
zorluklar ve ¢éziim 6nerileri. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Asilioglu, B., & Ozkan, E. (2013). Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin bazi degiskenler
acisindan incelenmesi: Diyarbakir 6rnegi. The Journal of Academic Social Science Studies, 6(6).
Bereiter, C., & Scardamalia, M. (2009). The psychology of written composition. Hillsdale, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates. Transferred to Digital Printing 2009 by Routledge.

Biger, N, Coban, 1., & Bakir, S. (2012). The problems faced by the foreign students learning
Turkish: Atatlrk University case. The Journal of International Social Research, 7 (29), 125- 135.
Bloom, L. Z. (1985). Anxious writers in context: Graduate school and beyond. In M. Rose (Ed.),
When a writer can’t write (pp. 119-133). New York: Guilford.

Boliikbas, F. (2011). Arap 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesi.
Turkish Studies, 6 (3), 1357-1367.

Budak, S. (2017). Psikoloji sozliigii. Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlart.

Burgoon, J.K. (1976) The unwillingness-to-communicate scale: development and validation.
Communication Monographs, 43(1), 60-69.

Doi: 10.1080/03637757609375916. Published online: 02 Jun 2009.

Biyukikiz, K. K. (2011). Tiirkceyi yabanci dil olarak dégrenenlerin yazma becerilerinin oz yeterlilik
algilart arasindaki iliski iizerine bir arastirma. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisu, Ankara.

Caroll, D. W. (2008) Psychology of Language. Canada: Thomson Wadsworth

Corbett-Whittier, C. (2004). Writing Apprehension in Adult College Undergraduates: Six Case
Studies. Unpublished PhD Thesis. Kansas Burgoo:University of Kansas. Daly, J. A. (1978). Writing
apprehension and writing competency. The Journal of Educational Research, 72 (1).

Daly, J. & Miller, M. (1975). The empirical development of an instrument to measure writing
apprehension. Research in The Teaching Of English, 12, 242-49.

Demirci, M. (2015). B1 seviyesinde Tiirk¢ce Ogrenen Suriyeli 6grencilerin sesli ~ okuma
becerisiyle ilgili tespitler. Turkish Studies, 10 (7), 333-358.

Elliott, C. H., & Smith, L. L. (2010). Overcoming anxiety for dummies. Indianapolis, Indiana: Wiley
Publishing

Er, O., Biger, N. & Bozkirli, K. C. (2012). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlarin
ilgili alan yazin1 1s181nda degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Dergisi, 1(2), 51-69.

Geng, H. E. (2017). The second language writing anxiety: the perceived sources and consequences.
Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.
Hilleson, M. (1996). | want to talk with them but I don’t want them to hear: an introspective study of

360



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi-2019 / Banu OZDEMIR

second language anxiety in an English-medium school. . K.M. Bailey ve D. Nunan (Ed.) Voices from
the language classroom qualitative research in second language education. icinde (s.248-277).
Cambridge University Press ( dijital baski 2004).

Iscan, A. (2015). Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde yazma kaygisi iizerine bir inceleme (Urdiin
Universitesi 6rnegi). Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 14, 135-150.

Karababa, Z. C. (2009). Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ve karsilasilan sorunlar. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 42 (2), 265-277.

Karakaya, I., & Ulper, H. (2011). Yazma kaygis1 6lgeginin gelistirilmesi ve yazma kaygisinin gesitli
degiskenlere gore incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(2), 691-707., Karakus
Taysi, E. (2018). Arab-Origin Students' Experiences of Learning Turkish: A Case Study. Journal of
Education and Training Studies . 6 (1), 208-219.

Karatay, H. (2011). 4+1 Planli yazma ve degerlendirme modelinin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim
tutumlarini ve yazma becerilerini gelistirmeye etkisi. Turkish Studies, 6 (3), 1029-1047. Karatay, H.,
& Kartallioglu, N. (2016). Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme tutumu ile dil becerileri edimi
arasindaki iliski. A/BU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16 (4),203-213.

Lu, S. H., (2005). A correlational study of computer anxiety, second language writing apprehension
and taiwanese college student experiences with word processing. Unpublished Doctoral Dissertation,
The University of Mississippi.

Maden,S., Dingel, O., & Maden, A. (2015). Tiirkgeyi yabanci dil olarak grenenlerin yazma kaygilari.
Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 4(2), 748-769.

Myles, J. (2002). Second language writing and research: The writing process and error analysis in
student texts. Tesl-Ej, 6 (2), 1-20.

Naveh-Benjamin, M. (1991). A comparison of training programs intended for different types of
testanxious students: Further support for an information-processing model. Journal of Educational
Psychology, 83, 134-139.

Plotnick, R. (2009). Psikolojiye giris. Istanbul: Kakniis Yayinlari.

Polatcan, F. (2016). Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilarinin  incelenmesi.
Route Educational and Social Science Journal, 3(3),1-13.

Soral, G. (2009). Anadilden yabanc: dile sézciiksel aktarim. Yayinlanmamis Yiksek Lisans

Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Sénmez, V., & Alacapnar, F. (2014). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yontemler (3.baskr).
Ankara: An1 Yaynlari.

Sparks, R., Ganschow, L., & Javorsky, J. (2000). Déja vu all over again: a response to Saito, Horwitz,
and Garza. Modern Language Journal, 84, 251-255.

Sen, U., & Boylu, E. (2017). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik yazma kaygisi dlgeginin
gelistirilmesi. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 6(2), 1122-1132.

Sengiil, K. (2014). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde alfabe sorunu. Uluslararas: Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 3 (1), 325-339.

Simsek, P. (2017). Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde dgrencilerin ana dilleri ve mensup
olduklar dil ailelerinin Tiirkge yazma becerisine etkisi. Yayimlanmis Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

TDK (TURK DIL KURUMU). (2010). Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkge Sozliigii.

Zhang, L. J. (2001). Exploring variability in language anxiety: Two groups of PRC students learning
ESL in Singapore. RELC Journal, 32(1), 73-91.

Zheng, Y. & Cheng, L. (2018). How does anxiety influence language performance? From the
perspectives of foreign language classroom anxiety and cognitive test anxiety. Language Testing in
Asia, 8-13. https://doi.org/10.1186/540468-018-0065-4.

Extended Abstract

Writing, which is one of the productive language skills, encompasses the process of revealing
knowledge, feelings and ideas that are constructed in the mind according to a particular system. This is
a skill mastered as last by individuals, as it requires a transition from a multi-faceted developmental
process to the production of written products. The writing skill is a very important skill, not only in the
mother tongue education but also in the monitoring of language development process in foreign
language teaching. Through the development of the writing skill in foreign language teaching, it is aimed
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to enable students to express their feelings and thoughts, wishes, dreams and observations in accordance
with the rules of the target language in writing. The writing skill includes all structures of language such
as sound, meaning, grammar, syntax and thus allows the reinforcement of what is learned through the
use of these structures together in writing and contributes to the development of listening, speaking and
reading skills (Cetin, 2017: 394).1t is difficult to acquire the writing skill in a foreign language. Students
have to put a lot of effort into pre-writing, writing and reviewing processes and practice to improve this
skill. Contrary to what many students think, good writing is not an innate talent, it is learned in
educational environments according to a particular system. Writing is a continuum that extends from a
more mechanical or formal action at one end, to a more complex creation action at the other end
(Omaggio Hadley, 1993; Akt Myles, 2002).In the relevant literature, it is seen that students describe
writing as the most difficult language skill to master (A¢ik 2008; Boliikbas, 2011; Biiyiikikiz, 2011;
Karababa, 2009; Alshirah 2013; Biger, Coban and Bakir, 2014). These difficulties experienced by
language learners in the writing process can negatively affect their writing skills and prevent them from
achieving the desired success. In addition, writing, as distinct from the other language skills, allows the
students to see their mistakes in a more concrete way and to review and eliminate their shortcomings.
However, one’s seeing his/her own mistakes can lead to a sense of failure and writing anxiety. Because
writing is a difficult skill, individuals create prejudices about writing and stay away from writing. Thus,
students may feel anxious during the writing process. First of all, it is important to know the causes of
anxiety to cope with this anxiety. In this context, it is important to determine the current situation of
writing anxiety in teaching Turkish as a foreign language and reveal the variables affecting it. In the
current study, it is aimed to investigate the writing anxiety of Turkish as a foreign language by learners
depending on the variables of gender, country of origin, length of residence in Turkey, experience of
having learnt Turkish before coming to Turkey and find Turkish learning easy or difficult. Determining
the effects of different variables on the Turkish as a foreign language learners’ writing anxiety can
contribute to the organization of instructional activities, and to the attempts made to overcome the
problems experienced. As the current study aimed to reveal the current state, the descriptive survey
model, one of the qualitative research methods, was employed. The study group of the current research
is comprising 98 students attending the level Bl in two Turkish Learning Centers of two state
universities; one in the Aegean region and the other in Central Anatolia, in the 2018-2019 academic
year. These students are from 13 different countries and 42 are females and 56 are males. As the data
collection tool, “The Writing Anxiety Scale for the Learners of Turkish as a Foreign Language”
developed by Karakus Taysi (2018) was used in the current study. The scale has 19 five-point Likert
items subsumed under four sub-dimensions. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was
found to be .83 and its KMO value was found to be 0.83. It is seen that the writing anxiety levels of the
learners of Turkish as a second language do not vary significantly depending on gender [t = 1.59; p>
05]; [t = 1.72; p> 05]; [t = 1.72 ; p> 05]. When the arithmetic mean values in the pre-writing sub-
dimension are considered, it is seen that the existing statistical difference is in favour of the female
students, while it is in favour of the male students in the evaluation and writing process sub-dimensions.
It is seen that the writing anxiety levels of the learners of Turkish as a foreign language vary significantly
in the sub- dimensions of pre-writing (F=3.985; p<.05); evaluation (F= 2.608; p<.05) and writing
process (F= 2.839 ; p<.05) depending on the country variable. In the pre-writing sub-dimension,
significant differences were found between Iraqi and Kyrgyz students; between Iranian and Kazakh
students; between Iranian and Kyrgyz students, between Kazakh and Syrian students; and between
Kyrgyz and Syrian students (F= 3,985; p<.05). In the evaluation sub-dimension, significant differences
(F= 2,608; p<.05) were found to be between Iranian and Kazakh, and Iranian and Kyrgyz students. In
the writing process sub-dimension, significant differences (F= 2,839; p<.05) were found to be between
Iranian and Kazakh, Iranian and Kyrgyz, and Kyrgyz and Syrian students. In all the sub-dimensions of
the writing anxiety of the learners of Turkish as a second language, the writing anxiety was found not
to be varying significantly depending on the time of stay in Turkey (F= 1.810; p>.05); (F= 1.806;
p>.05); (F= 1.448 ; p>.05); (F= 1.919 ; p>.05). The participating students’ writing anxiety was also
found not to be varying significantly depending on the variable of receiving Turkish courses before
coming to Turkey in all the sub-dimensions of writing anxiety [t = .519; p>.05]; [t = 1.104; p>.05]; [t =
.369; p>.05]; [t = .765; p>.05]. It was also found that the writing anxiety of the learners of Turkish as a
second language does not vary significantly depending on the variable of the language skills at which
they think that they are good in all the sub-dimensions of writing anxiety (F= 1.647; p>.05); (F=.329;
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p>.05); (F= .326; p>.05); (F= .886; p>.05). Moreover, the writing anxiety of the learners of Turkish as
a second language was found to be varying significantly depending on the variable of whether finding
Turkish easy or difficulty to learn in all the sub-dimensions of writing anxiety [t = 5.82; p<.05], [t =
4.63; p<.05], [t = 3.99; p<.05], [t = 5.73; p<.05]. The writing anxiety of the learners of Turkish as a
foreign language was found to be varying significantly depending on the variable of enjoying writing in
the mother tongue in all the sub- dimensions of writing anxiety [t = 4.84; p<.05], [t = 4.09; p<.05], [t =
4.06; p<.05], [t = 4.99; p<.05]. In the current study, it was aimed to determine the writing anxiety levels
of the learners of Turkish as a second language. The findings of the current study should be supported
with qualitative studies because it is important to know the causes of anxiety in order to deal with it.
Future studies can be conducted on larger samplings; thus, more generalizable outcomes that can
contribute to planning of language teaching can be obtained.
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