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Knowledge Levels and Attitudes of Prospective Teachers and
Biologist Candidates towards the Environment

Eylem EROGLU DOGAN'

ABSTRACT: The purpose of the study is to quantitatively evaluate preservice teachers and biologist candidates’ knowledge
levels about environmental and ecological concepts and their attitudes towards the environment in terms of different variables.
The study was carried out with a sample of students in the departments of biology and elementary education at Abant {zzet
Baysal University in the spring term of 2011-2012 academic year. The research group consisted of 133 females and 40 males,
with a total of 173 participants. Data were collected by means of the “Environment and Ecology Concept Knowledge Test” and
“Attitude towards the Environment Scale” used by Akbas (2007). Statistical analysis of the collected data were performed using
descriptive statistics, independent samples t-test and one-way ANOVA followed by Scheffe test for multiple group comparisons.
The results of the study indicated that there were significant differences among the knowledge levels of the participants. The
achievement between all groups in the concept knowledge test was found to be in favour of preservice elementary science
teachers. Females also performed better at the concept knowledge test and showed that they have more positive attitudes towards
the environment than males. It was also emerged from the study that according to the department variable, there were not
significant differences between the attitudes of participants towards the environment.

Key Words: Environmental education, environment and ecology knowledge, attitudes toward the environment, preservice
teachers, biologist candidates.

SUMMARY
Purpose and Significance: Since environmental problems are increasing exponentially day by day, only legal and
technological measures are not enough to reduce or eliminate these problems. Therefore, it is necessary to increase the
number of environmental literate individuals in the community. This task can be achieved through an effective
environmental education that can be given at all formal and non-formal educational institutions throughout the life. It is
clear that the most important factor for an effective environmental education is the quality of the teacher. Therefore it is of
great importance to prepare teachers to have high environmental sensitivity, enough ecological knowledge and experience
to carry out successful theoretical and practical environmental studies for the realization of an effective environmental
education. Therefore, it is important to investigate the ecological and environmental knowledge, and environmental
attitudes of preservice teachers that should have been gained during the undergraduate education. Then, undergraduate
environmental courses can be reorganized in the light of the findings obtained. The purpose of this study, therefore, was to
evaluate knowledge levels of prospective teachers and biologist candidates about environmental and ecological concepts
and their attitudes towards the environment in terms of different variables.
Methods: In this study, the research group consisted of 133 females and 40 males, with a total of 173 participants who
were students in their senior year at the department of biology, and in their second and senior year at the elementary
teacher training programs respectively. A criterion-based, purposeful sampling was used to select the participants. The
criteria was to take at least one course about environment or ecology. Data were collected by means of the “Environment
and Ecology Concept Knowledge” test and “Attitude towards the Environment” scale used by Akbas (2007).
Statistical analysis of the collected data were performed using descriptive statistics, independent samples t-test and one-
way ANOVA followed by Scheffe test for multiple group comparisons. For all the inferial statistics, the significance level
was taken as 0.05.
Results: The results of the study indicated that there were significant differences among the knowledge levels of the
participants. The achievement in the concept knowledge test between all groups was found to be in favour of preservice
elementary science teachers. Females also performed better at the concept knowledge test and showed that they have more
positive attitudes towards the environment than males. It was also emerged from the study that there were not significant
differences between attitudes of participants towards the environment in terms of the department variable.
Discussion and Conclusion: This study, aimed to find out the knowledge levels of preservice teachers and biologist
candidates about the environmental and ecological concepts and their attitudes towards the environment in terms of
gender, department, socioeconomic status and the number of the environmental or ecological courses taken during the
undergraduate education. One of the important results obtained from the study was about gender differences. The results
regarding the success of females at the concept knowledge test and their more positive attitudes towards the environment
can be attributed to gender roles in the Turkish community. Similarly, the less positive environmental attitudes of males
can also be attibuted to the gender roles. On the other hand, the lower success of males was thought to be related to their
motivation in these lessons. Since the environmental courses are generally more theoretical, and the lecturing is the
dominant instructional methodology, it was thought that boys were therefore less motivated and in turn were less
successful in the concept test. It is recommended that teachers should make changes in their teaching styles to draw the
attention of their students, and also make the courses more practical than theoretical.

! Assit. Prof. Dr. Abant izzet Baysal University, Department of Elementary Education, e-mail:edogan@ibu.edu.tr



Biyolog ve Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik Tutumlari ve
Bilgi Diizeyleri

Eylem EROGLU DOGAN?

OZ: Arastirmanm amaci, 6gretmen ve biyolog adaylarmm cevre ve ekoloji kavramlar bilgi diizeyleri ile gevreye yonelik
tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan nicel olarak degerlendirilmesidir. Caligma, 2011-2012 akademik yil1 bahar déneminde,
Abant Izzet Baysal Universitesi ilkdgretim ve biyoloji boliimlerindeki bir grup &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu, 133’
kiz ve 40’1 erkek toplam 173 katilimcidan olusmustur. Veriler, Akbas (2007) tarafindan kullanilan “Cevre ve Ekoloji Kavram
Bilgisi Testi” ile “Cevresel Tutum Olgegi” araciligiyla toplanmustir. Toplanan verilerin istatistiksel analizleri; betimsel istatistik,
bagimsiz orneklemler t-testi ve tek yonli ANOVA, ¢oklu grup karsilagtirmalar1 ise Scheffe testi ile yapilmistir. Arastirma
sonuglari, katilimcilarin bilgi diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gdstermistir. Kavramsal bilgi testindeki basarinin,
tiim gruplar arasinda fen bilgisi 6gretmen adaylari lehine oldugu bulunmustur. Kizlarin erkeklere gore kavramsal bilgi testinde
daha basarili olduklart ve gevreye yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica, katilimcilarin gevreye
yonelik tutumlar arasinda boliim degigkenine gore anlamhi farkliliklar olmadigi da ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, ¢evre ve ekoloji bilgisi, cevreye yonelik tutum, 6gretmen adaylari, biyolog adaylart.

GIiRiS

Cevre, bir canlinin veya canli toplulugunun yasamini saglayan ve onu siirekli etkisi altinda bulunduran
stiregler, enerjiler ve maddesel varliklarin biitiinliigii olarak tanimlanirken; ekoloji, genel olarak canlilarin
birbirleriyle ve c¢evreleriyle iliskilerini inceleyen bilim dali olarak tamimlanmaktadir (Giileryiiz,
Yildirimhan, & Arslan, 2011). Bagka bir ifadeyle, ekoloji g¢evrenin canlilar {izerindeki etkinligini
biyolojik, fizyolojik ve biyokimyasal esaslara dayanarak inceleyen bir bilim dalidir. Organizma
sistemleri, popiilasyon sistemleri ve ekosistemler ise ekolojinin calisma alanimi olusturmaktadir.
Insanlarin saglikli yasayabilmesi i¢in dogada bulunan canli ve cansiz varliklar arasindaki ekolojik
dengenin korunmasi gerekmektedir. Ancak, yiizyillar boyu kendiliginden islevini siirdiiren ekolojik
denge, doganin kendini yenileme kabiliyeti sinirli oldugundan, insanoglunun cesitli faaliyetleri sonucu
artik bu islevini goremeyecek sekilde bozulmaya basglamis ve oOzellikle sanayilesmeyle birlikte bu
bozulma siireci giderek hiz kazanmigtir. Bunun sonucunda ise ¢evrenin bilingli olarak korunmasi bir
zorunluluk haline gelmistir. Toprak, hava, su ve radyoaktif kirlilikler, sera etkisi, iklim degisiklikleri, asit
yagmurlari, hizl niifus artis1 ve ¢arpik kentlesme giintimiizde ¢6ziim bekleyen en dnemli ¢evre sorunlari
arasinda yer almaktadir.

Dogal dengenin bozulmasma yol agan g¢evre sorunlarmmin yerel etkilerinin yaninda kiiresel
etkilerinin de olabileceginin farkina varilmasi, iilkeleri bu konuda Onlemler almaya itmis ve cevre
sorunlarina ¢6ziim arayislar1 kapsaminda bir¢ok uluslararasi toplantilar diizenlenmesine yol agmistir (UN,
1972; UNESCO, 1975; INESCO, 1977; UNESCO/UNEP, 1987; UNCED, 1992). Bu toplantilarla ¢evre
egitiminin temelleri atilmis ve ¢evre egitiminin temel amacinin diinyanin karsi karsiya kaldigi ¢evre
sorunlariin farkinda olan ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in ¢aba sarf eden g¢evre okuryazari bireyler
yetistirmek oldugu vurgulanmustir (Y1ldirim, Bacanak, & Ozsoy, 2012; Teksoz, Sahin, & Ertepinar 2010).
Ulkemizde ise ¢evre olgusuna 1982 Anayasasinda deginilmis, 1994 yilinda Basbakanlik Devlet Planlama
Teskilati Miistesarlig1 tarafindan hazirlanan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani Cevre Ozel Ihtisas
Komisyonu Raporu ile ¢evre egitiminin ana hatlar1 belirlenmistir. Bu rapora gore ¢evre egitiminin temel
amaci, egitim ve O&gretim siirecinden gecen bireylerin ¢evre konusunda sorumlu davranislar
sergileyebilmelerine olanak saglayici ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilart ile donanmus
vatandaslar olarak yetigsmelerine yardime1 olmaktir (DPT, 1994).

Cevre sorunlariin giin gegtikge katlanarak artmasi, yalnizca yasal ve teknolojik 6nlemlerle bu
sorunlart azaltmayr veya ortadan kaldirmayr miimkiin kilmamaktadir. Bu nedenle, toplumdaki ¢evre
okuryazar1 bireylerin sayisinin arttirilmasi gerekmektedir. Bunu gerceklestirmek ise, tiim 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda yasam boyu verilecek etkili bir ¢evre egitimi ile miimkiin olabilir. Cevre egitiminin
temel amaci; egitim ve Ogretim siirecinden gegen kisilerin ¢evre konularinda sorumlu davraniglari
sergileyebilmelerine olanak saglayici ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilart ile donanmig
vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmaktir (Dogan, 1997). Buna gore gevre duyarliligi
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yiiksek, ekolojik bilgisi yeterli, teorik ve uygulamali ¢evre ¢alismalarini basariyla yiiriitebilecek bilgi ve
deneyime sahip Ogretmenlerin yetistirilmesi (Kahyaoglu, Daban, & Yangin, 2008) etkili bir ¢evre
egitiminin gergeklestirilebilmesi acisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Wilke (1983), basarili bir ¢evre
egitimi i¢in en dnemli etmenin 6gretmen oldugunu vurgulamis ve ¢evre konusunda yeterli bilgi, beceri ve
istege sahip olmayan oOgretmenlerin g¢evre okuryazari bireyler yetistiremeyecegini One slrmiistiir.
Ogrenciler genellikle 6gretmenlerini 6rnek alma egilimindedir. Bu nedenle, ¢evreye karsi duyarli ve
bilingli bireyler yetistirecek olan 6gretmenlerin oncelikle kendilerinin bu konuda olumlu tutumlara sahip
olmalar1 gerekmektedir. Buradan, ¢evreye yonelik olumlu tutumun g¢evre duyarliligi ve g¢evre bilinci
gelistirmede dnkosul oldugu sonucuna varilabilir. Ote yandan olumlu tutuma sahip olmak her zaman buna
uygun davranilacagi anlamina da gelmemektedir. Yapilan bazi aragtirmalar, bir tutumun davranisa
doniisiip doniismeyecegini belirleyen en Onemli faktoriin tutumun kuvveti oldugunu ve kuvvetli bir
tutumun davranisa donlisme olasiliginin zayif bir tutuma oranla daha yiiksek oldugunu gostermistir
(Aydin, 2002).

Ulkemizde dgretmen adaylari lisans egitimleri sonunda girecekleri segme smavlarinda bagarili
olmalar1 halinde Milli Egitim Bakanligina bagli ilk ve orta dereceli d6gretim kurumlarinda 6gretmen
olarak géreve baslamaktadir. Orgiin egitim kapsaminda ¢evre egitimi; ilkdgretimde siif ve fen bilgisi
Ogretmenlerince, ortadgretimde ise daha ¢ok biyoloji Ogretmenlerince verilmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan sinif ve fen bilgisi 6gretmenleri genellikle bu programlardan mezun
olanlar arasindan atanirken, biyoloji Ogretmenleri egitim fakiiltelerinin biyoloji  6gretmenligi
boliimlerinden veya fen-edebiyat fakiiltelerinin biyoloji bolimii ile diger fakiiltelerin ilgili bolimlerinden
mezun olup da pedagojik egitim almis olanlar arasindan atanmaktadir. Dolayisiyla biyolog adaylar1 da
liselerde biyoloji 6gretmeni olabilmektedir. Uzmanlik alanlar1 ne olursa olsun bu boliim ve programlardan
mezun olacak tiim dgrencilerin {iniversite egitimleri sirasinda g¢evre ile ilgili kazandiklan bilgi, beceri,
tutum ve degerleri ileride profesyonel ve toplumsal yasamlarina yansitmalart beklenir. Bu ylizden,
O0gretmen adaylarinin iiniversite egitimleri sirasinda ¢evre ve ekoloji konularinda edindikleri bilgilerin ve
gevreye karsi tutumlarinin arastirilarak eksiklik ve yetersizliklerin belirlenmesi ve lisans derslerinin buna
gore yeniden diizenlenmesi 6nem tagimaktadir. Ayrica, ¢evreye yonelik tutumlarinin ve bilgi diizeylerinin
belirlenmesi, gelecekte cevreye ne derece duyarli bireyler yetistireceklerini 6ngérmek acisindan da
onemlidir. Bu nedenle arastirmada, bir iniversitenin smif ve fen bilgisi 6gretmenligi programlarinda
Ogrenim goren dgretmen adaylari ile fen fakdiltesi biyoloji boliimiinde 6grenim goren biyolog adaylarinin
ekoloji ve c¢evre bilgi diizeyleri ile c¢evreye yonelik tutumlan g¢esitli degiskenler agisindan
degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, biyolog ve 6gretmen adaylarinin ekoloji ve ¢evre bilgileri ile gevreye
yonelik tutumlarini belirlemek ve bunlarin boliim, cinsiyet, sosyo ekonomik diizey (SED) ve aldiklar
cevre dersi sayisi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini analiz etmektir.

Arastirma sorulari

1. Katilimeilarin ekoloji ve gevre bilgileri ile ¢cevreye yonelik tutumlar ne diizeydedir?

2. Katilimcilarin ekoloji ve ¢evre bilgileri ile ¢evreye yonelik tutumlari boliim, cinsiyet, sosyo
ekonomik diizey (SED) ve aldiklar1 ¢evre dersi sayist degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli,
gecmiste veya halen varolan durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma

yaklasgimudir. Iliskisel tarama modelleri ise, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglar. Iligkisel tarama modellerinden korelasyon tiirii

415



taramalarda degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri, birlikte degisme varsa bunun nasil oldugu
belirlenmeye ¢aligilirken; karsilagtirma tiirli tarama modellerinde biri bagimli digeri ise bagimsiz olmak
lizere en az iki tiir degisken bulunur. Karsilagtirma tiirli tarama modellerinde gruplar sinanmak istenen
bagimsiz degiskene gore olusturulur ve bagimli degiskene gore aralarinda bir farklilasma olup olmadigi
incelenir (Karasar, 2011; Kuzu, 2011).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin galisma evreni, 2011-2012 &gretim yili Abant izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi ilkogretim boliimii stnif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi programlarinda 6grenim géren
Ogretmen adaylar1 ile Fen-Edebiyat Fakiiltesi biyoloji boliimiinde 6grenim goren biyolog adaylarindan
olusmaktadir. Arastirma geregi amagli érnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
Bu oOrnekleme alma yonteminde Orneklemi olusturan kisiler, evreni temsil etmek yerine arastirma
problemine cevap verebilecekler arasindan arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenen 6lgiit veya Olgiitlere
gore secilir (Patton, 2002). Arastirmada ¢evre veya ekoloji ile ilgili dersleri almis olmak o0l¢iit olarak
belirlenmistir. Buna gdre, biyoloji boliimii ve fen bilgisi 6gretmenligi son sinif 6grencileri ile ikinci sinif
sonunda cevre veya ekoloji ile ilgili tim dersleri almis olduklarindan simif 6gretmenligi ikinci simif
ogrencileri aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Omeklemde yer alan katilimcilarin kisisel bilgileri “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir. Bu
form ile katilimcilarin cinsiyetleri, liniversitede 6grenim gordiikleri boliim veya programlar, anne-baba
egitim diizeyleri ve meslekleri, ailenin ortalama aylik geliri ve ¢evre ve/veya ekoloji ile ilgili aldiklar
ders sayist belirlenmistir. Katilimeilarin aileleri ve ailelerinin ortalama aylik gelirleri ile ilgili verdikleri
bilgiler dikkate alinarak sosyoeckonomik (SED) diizeyleri alt, orta ve iist olarak siniflandirilmustir.
Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Bagimsiz Degiskenler Katilimcer Sayis1 (N) Katihma Yiizdesi (%)
FEF Biyoloji 47 27.2
Boliim/Program Fen Bilgisi Ogrt. 48 27.7
Smif Ogrt. 78 45.1
L Kiz 133 76.9
Cinsiyet
Erkek 40 23.1
Alt 80 46.2
SED Orta 79 45.7
Ust 14 8.1
1 81 46.8
2 66 38.2
Alinan Ders Sayisi
3 15 8.7
4 11 6.4

Tablo 1. incelendiginde, Ornekleme alinan katilimecilarin ¢ogunlugunun kiz 6grencilerden
(N=133) olustugu ve bolim/program degiskenine gore % 45.1 lik bir oranla en ¢ok smif §gretmeni
adaylarinin (N=78) ¢alismaya katildiklar1 goriilmektedir. Ayrica, alt ve orta sosyoekonomik diizeylerdeki
katilimer sayilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu (N=80 ve N=79), iist sosyoekonomik diizeylerdekilerin
oraninin (% 8.1) ise digerlerine gore diisiik kaldigi goriilmektedir. Ote yandan alman ders sayisi
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degiskenine gore, ¢evre ve/veya ekoloji ile ilgili en ¢ok 1-2 ders alindigi (N=81 ve N=66), 3-4 ders
alanlari oraninin (% 8.7 ve % 6.4) ise digerlerine gore ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.

Arastirma alt problemlerine yanit bulmak amaciyla Akbas (2007) tarafindan kullanilan ve 24
coktan se¢meli sorudan olusan “Cevre ve Ekoloji Kavram Bilgisi Testi (CEKBT)” ile ii¢lii Likert tipi bir
olgek olan ve 23 maddeden olusan “Cevresel Tutum Olgegi (CTO)” kullanilmistir. Kullanilan kavram
testindeki her bir madde bes secenekli olup dort ¢eldirici ve bir dogru segenekten olugmaktadir. Kavram
testi puanlanirken dogru cevaplara 1, celdiricilere ise O puan verilmistir. Dolayisiyla bu testten
aliabilecek maksimum puan 24 minimum puan ise sifirdir. Katilimcilarin 6l¢ek maddelerine iliskin
goriisleri ise, 3: Katilryorum, 2: Kararsizim ve 1: Katilmiyorum seklinde puanlanmustir. Olgekte yer alan
bazi olumsuz maddeler tersten puanlanmistir. Bu 6lgekten alinabilecek maksimum ve minimum puanlar
ise sirasiyla 69 ve 23 tiir. Arastirmada, katilimcilarin kavram bilgisi testi ve 0lgegin tamamindan almis
olduklar1 puanlara iligkin aritmetik ortalamalarinin yorumlanmasinda kullanilan puan araliklarinin
belirlenmesinde, “Aralik Genisgligi (a) = Dizi Genisligi / Yapilacak Grup Sayis1” formiilii (Tekin, 1996)
kullanilmistir. Bu formiil g6z oniinde tutularak kavram bilgisi testi ve tutum 6l¢egi i¢in hesaplanan puan
araliklar1 Tablo 2 ve Tablo 3. te verilmistir.

Tablo 2. Kavram bilgisi testine iliskin aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde kullanilan puan
araliklar

Kavram Madde Cok - .. Cok
Testi Sayisi Diisiik Dissitk Orta Yitksek Yiiksek
CEKBT 24 0.00-4.80  481-9.60 9.61-1440 14.41-19.20 19.21-24.00

Olgegin giivenirligini test etmek icin asil drnekleme dahil edilmeyen smif dgretmenligi ikinci
smif d6grencilerinden 85 ve biyoloji boliimi son sinif 6grencilerinden 20 olmak tizere toplam 105 kisilik
bir grupla yapilan 6n ¢alisma sonucunda, Olgegin giivenirligi ile ilgili elde edilen i¢ tutarlik katsayi
(Cronbach Alpha) degeri 0.82 bulunmustur. Tavsancil (2002)’a gore alfa katsayis1 0,80 ile 1 arasinda ise
Olgek yiiksek giivenirlige sahiptir. Bu durumda kullanilan dlgegin giivenirliginin yiiksek oldugu sonucuna
varilabilir.

Tablo 3. Tutum él¢egine iliskin aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklar:

Olgek Madde Sayisi Olumlu Kararsiz Olumsuz

CTO 23 53.67-69.00 38.34-53.66 23.00-38.33

Elde edilen veriler ¢oziimlenmeden once katilimcilarin kavram testinden ve tutum Ol¢eginden
aldiklar1 puanlar Microsoft Excel 2010 programina aktarilmig ve her katilimcinin bu test ve 6lgekten
aldiklar1 toplam puanlar programin toplama fonksiyonu yardimiyla hesaplanmistir. Daha sonra ham
veriler ve hesaplanan degerler, SPSS 17.0 paket programina gecirilerek betimsel ve ¢ikarimsal
coziimlemeler gerceklestirilmistir. Olgme araclarindan elde edilen veriler iizerinden ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum puanlar hesaplanarak tablolar haline getirilmistir. Varyanslarin homojen
olup olmadigina bakilarak katilimcilarin ¢evre ve ekoloji bilgileri ile gevreye yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi; boliim veya
program, sosyoekonomik diizey (SED) ve alman ders sayisi degiskenlerine gore farklilagip
farklilagmadigini belirlemek igin ise tek yonlii ANOVA testi kullanilmistir. Bu teknik ikiden fazla gruba
ait puan ortalamalarini karsilastirmaya yarayan parametrik bir tekniktir. Ancak ANOVA sonucunda elde
edilen F degeri, gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 gostermekle birlikte, bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu gostermemektedir. Bu nedenle ANOVA testinin anlamli ¢ikmasi durumunda
gruplar arasindaki farklilik, coklu karsilagtirma (post-hoc) testlerinden Scheffe testi ile belirlenmistir. Bu
test oldukca muhafazakar bir test olup gruplar arasindaki biiylik farkliliklart ancak anlamli
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gostermektedir. Verilerin dagilim normalliginin belirlenmesinde ise Shapiro-Wilk testi kullanilmig ve tiim
istatistiksel ¢éziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak se¢ilmistir.

BULGULAR
1. Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Aragtirmanin birinci sorusuyla katilimcilarin ekoloji ve cevre bilgileri ve g¢evreye yonelik
tutumlarinin diizeyi ortaya c¢ikarilmaya calisilmigtir. Bu amagcla kullanilan kavram testi ve tutum
Olceginde yer alan sorulara verilen yanitlardan elde edilen betimsel istatistik bulgulari tablolar halinde

asagida sunulmustur.

Tablo 4. Katilimcilarin Cevre ve Ekoloji Kavram Bilgisi Testi (CEKBT) Sonuglar

Degiskenler N M Ss Min Puan Max Puan
FEF Biyoloji 47 15.11 2.42 6 20
Fen Bilgisi Ogrt. 48 16.57 1.86 12 20
Smif Ogrt. 78 14.08 2.40 7 19
Kiz 133 15.27 2.47 6 20
Erkek 40 14.30 2.38 7 18
1 Ders Alan 81 14.43 2.36 9 20
2 Ders Alan 66 15.50 2.54 6 20
3 Ders Alan 15 15.73 2.55 10 20
4 Ders Alan 11 15.90 2.07 12 18

M: Aritmetik ortalama

Tablo 4’e¢ bakildiginda, testten alman en yiiksek puan ortalamasina fen bilgisi 6gretmeni
(M=16.57), en diisiik puan ortalamasina ise siif 6gretmeni adaylarinin (M=14.08) sahip oldugu; cinsiyet
acisindan ise 15.27 ortalama ile kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek bir puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, katilimcilarin testten aldigi puanlarin aritmetik
ortalamalar1, alinan ders sayis1 artik¢a yiikselmektedir. Kavram testinden alinabilecek maksimum puan 24
oldugundan, alinan ortalama puanlar agisindan tim katilimcilarin ¢evre ve ekoloji kavram bilgileri
diizeylerinin ¢ok yiiksek olmasa da simif 6gretmenligi harig, genellikle yiiksek diizeylerde oldugu
sdylenebilir. Ote yandan testten alinan en diisiik ve en yiiksek puanlara bakildiginda minimum puanmn 6,
maksimum puanin ise 20 oldugu goriilmektedir. Yine alinan minimum puanlar agisindan en basarili iki
grup, fen bilgisi 6gretmenligi (Min puan=12) ve dort ders almis olan (Min puan=12) katilimcilar
grubudur. Alman ders sayisi arttik¢a, iki ders almig olanlar harig, genellikle minimum puanlarda bir
yiikselis goriilmektedir. Maksimum puanlar ise birbirine olduk¢a yakindir ve katilimcilarin maksimum
puanlar1 18-20 puan araliginda degismektedir.

Tablo 5’teki tutum oOlgeginden alinan puan ortalamalari karsilastirildiginda, en yiiksek puan
ortalamasia siif O6gretmeni (M=60.92), en diisiik puan ortalamasina ise biyolog ve/veya biyoloji
Ogretmen adaylarinin (M=59.79) sahip oldugu; cinsiyet agisindan ise kiz 6grencilerin (M=61.02) erkek
ogrencilere (M=58.87) gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.
Katilmcilarin -~ gevreye yonelik tutum puan ortalamalar1t  sosyoekonomik diizey agisindan
degerlendirildiginde ise, en yiiksek ortalamanin orta SED grubunda (M=61.15) en diisiik ortalamanin ise
iist SED grubunda (M=58.07) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin 6lgekten aldigi puanlarin aritmetik
ortalamalar1 alman ders sayisi ile dogrusal bir sekilde degismemektedir. Tutum Slgeginden alinabilecek
maksimum puan 69 oldugundan, alman ortalama puanlara bakildiginda tiim katilimecilarin ¢evreye
yonelik tutumlarinin, kendi aralarinda kismi farkliliklar olsa da, oldukc¢a olumlu diizeyde oldugu
soylenebilir. Olgekten alman en diisiik ve en yiiksek puanlara bakildiginda, minimum puanin 47,
maksimum puanin ise 68 oldugu goriilmektedir. Minimum puani en yiiksek olan gruplar fen bilgisi
ogretmenligi (51), orta SED ve dort ders almis olan (57) katilimcilar grubudur. Alinan ders sayisi arttikga
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minimum puanlarda bir yiikselis goriilmektedir. Maksimum puanlarin ise genellikle birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmektedir. Ancak tablodaki en diisiik maksimum puanla birlikte en diisiik ortalamalarin {ist
SED (Max Puan=65, M=58.07) ve ii¢ ders alan (Max puan =65, M=58.87) gruplarda olmasi dikkat ¢ekici
bir bulgudur.

Tablo 5. Katilimcilarin Cevresel Tutum Olgegi (CTO) Sonuglar

Degiskenler N M Ss Min Puan Max Puan
FEF Biyoloji 47 59.79 4.48 48 67
Fen Bilgisi Ogrt. 48 60.58 3.22 51 68
Smif Ogrt. 78 60.92 3.58 47 68
Kiz 133 61.02 321 50 68
Erkek 40 58.87 4.89 47 68
Alt SED 80 60.32 3.69 48 67
Orta SED 79 61.15 3.27 53 68
Ust SED 14 58.07 5.59 47 64
1 Ders Alan 81 60.74 3.88 47 68
2 Ders Alan 66 60.56 3.70 48 68
3 Ders Alan 15 58.87 3.68 50 65
4 Ders Alan 11 60.91 3.15 57 67

M: Aritmetik ortalama
2. Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu katilimcilarin ekoloji ve c¢evre bilgileri ve c¢evreye yonelik
tutumlarinin 6grenim gordiikleri bolim, cinsiyet, sosyoekonomik diizey (SED) ve aldiklart ¢evre dersi
say1s1 degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemeye yoneliktir.

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Cevre ve ekoloji kavramlari bilgi testi ve tutum Slgeginde yer alan ifadelere verilen yanitlardan
elde edilen bulgular ilk olarak cinsiyet degiskenine gore analiz edilmis ve yapilan t testi sonuglar1 Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin ekoloji ve ¢evre bilgileri ile ¢cevreye yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine
gore bagimsiz orneklemler t-testi sonuglart

Olcme ..
Aract Cinsiyet N M Ss t P
. Kiz 133 61.02 3.21
CYTO 2.60 0.012 *
Erkek 40 58.87 4.89
Kiz 133 15.27 2.47
CEKBT 2.19 0.030 *
Erkek 40 14.30 2.38
* P<0.05

Tablo 6’daki veriler, gruplar arasinda cinsiyete gore ¢evreye yonelik tutum (t[171]=2.60, p<0.05,
d=0,59) ile ekoloji ve gevre bilgisi (f[49]=2.19, p<0.05, d=0,40) puan ortalamalari agisindan anlamli
farkliliklar oldugunu gostermektedir. Varyanslarin homojenligini test eden Levene testinin istatistiksel
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olarak anlaml ¢ikmasi nedeniyle ¢evre ve ekoloji kavram bilgisi testi i¢in yapilan t testinde varyanslarin
homojen oldugu varsayilamadigindan, serbestlik derecesi 171 yerine 49 olarak alinmustir.

Tablo 6’ya bakildiginda, gruplar arasindaki bu anlamli farklilik, her iki boyut a¢isindan da kiz
ogrenciler lehine goziikkmektedir. Grup ortalamalarn dikkate alindiginda, kiz &grencilerin erkek
Ogrencilere gore ¢evreye karst daha olumlu bir tutum puan ortalamasina sahip oldugu; ekoloji ve ¢evre
bilgileri puan ortalamalari agisindan da yine erkek Ogrencilere gore daha yiiksek ortalamalara sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ancak, puan ortalamalar1 arasindaki bu anlaml farkliliga iligkin hesaplanan etki
degerleri (d) Cohen (1988), kriterlerine gore tutum igin orta, kavram bilgisi icin ise kii¢lik bir etkiye
karsilik gelmektedir.

Boliim Degiskenine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin her iki dlgme aracina iliskin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgularin boliim
degiskeni acgisindan anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin ekoloji ve ¢evre bilgileri ile ¢cevreye yonelik tutumlarinin boliim degiskenine gére
varyans analizi sonuglart

Ol¢me Fark

Aract Boliim N M Ss F P (Scheffe)
1) FEF-Biyoloji 47 59.79 4.48

CTO  2)FenBilgisi Ort. 48 60.58 3.22 135 0.261
3) Sif Ogrt. 78 60.92 3.58
1) FEF Biyoloji 47 15.11 2.42 .

CEKBT 2)Fen Bilgisi Ogrt. 48 16.57 1.86 17.88  0.000 *
3) Siif Ogrt. 78 14.08 2.40 >
* P<0.05

Analiz sonuglar1 katilimeilarin ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigint gdstermistir. Ekoloji ve ¢evre bilgi diizeyleri (F[2,170]=17.88, p<0.001) agisindan ise
gruplar arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda meydana
geldigini belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmis, test sonuglart biyoloji boliimii (M=15.11, Ss=2.42) ile fen
bilgisi 6gretmenligi (M=16.57, Ss=1.86) arasinda fen bilgisi 6gretmenligi grubu lehine ve fen bilgisi
ogretmenligi ile smif o6gretmenligi (M=14.08, Ss=2.40) arasinda yine fen bilgisi 6gretmenligi grubu
lehine anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Cohen (1988), ANOVA analizlerinde etki degeri olarak eta
kare (%) degerini kullanmustir (Ellis, 2010). Arastirmanin bu asamasinda hesaplanan eta degeri
(n?=0.174), Cohen (1988)’e gbre genis bir etkiye isaret etmektedir. Buna gore bagimh degiskenlerdeki
varyansin % kagiin bagimsiz degisken tarafindan aciklandigini hesaplamak icin eta degerini 100 ile
carptigimizda, boliim degiskeninin, katilimeilarin ekoloji ve gevre bilgilerindeki varyansin % 17.4 iinii
acikladig1 goriilmektedir.

Sosyoekonomik Diizey (SED)Degiskenine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin  6lgme araglarma iliskin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgularin SED
degiskeni agisindan anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigi tek yonlil varyans analizi (ANOVA) ile
belirlenmistir (Tablo 8). ANOVA sonuglari, katilimcilarin ekoloji ve ¢evre bilgi diizeyleri
(F[2,170]=1.55, p>0.05) agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini, ¢evreye yonelik
tutumlar arasinda ise anlamli bir farklilik oldugunu (F[2,170]=4.35, p<0.05) gostermistir. Bu farkliligin
hangi gruplar arasinda meydana geldigini belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglari orta SED
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(M=15.37, Ss=2.34) ile iist SED (M=14.29, Ss=2.79) gruplar1 arasinda orta SED lehine anlaml farklilik
oldugunu gostermistir. Bu analiz i¢in hesaplanan eta degeri (1°=0.049), Cohen (1988)’e gore kiigiik bir
etkiye karsilik gelmektedir. Buna gére SED degiskeni, katilimcilarin ¢evreye yonelik tutumlarindaki
varyansin % 4.9 unu agiklamstir.

Tablo 8. Katilimcilarin ekoloji ve gevre bilgileri ile ¢evreye yonelik tutumlarimin SED degiskenine gére
varyans analizi sonuglar

Ao bueyGEm N M S PP gqi

1) Alt SED 80 60.32 3.69
CTO 2) Orta SED 79 61.15 3.27 4.35 0.014 * 2-3

3) Ust SED 14 58.07 5.59
1) Alt SED 80 14.86 2.54

CEKBT  2) Orta SED 79 15.37 2.34 1.55 0.215
3) Ust SED 14 14.29 2.79

* P<0.05

Alinan Ders Sayis1 Degiskenine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin 6l¢me araglarina iliskin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgularin alinan ders
sayist degiskeni acisindan anlamli bir sekilde farklilagip farklilagmadigimi belirlemek igin yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin ekoloji ve c¢evre bilgileri ile ¢evreye yonelik tutumlarmmin alinan ders sayisi
degiskenine gore varyans analizi sonuglart

Olcme Alian Ders Fark
Araci Sayisi N M Ss F P (Scheffe)
1 81 60,74 3,88
) 2 66 60,56 3,70
CTO 1,10 0,350
3 15 58,87 3,68
4 11 60,91 3,15
1 81 14,43 2,36
2 66 15,50 2,54
CEKBT 3,35 0,020 * 2-1
3 15 15,73 2,55
4 11 15,91 2,07
* P<0.05

Analiz sonuglar1 katilimeilarin gevreye yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigint gdstermistir. Ekoloji ve ¢evre bilgi diizeyleri (F[2,170]=3.35, p<0.05) acisindan ise
gruplar arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda meydana
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geldigini belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmis, test sonuglar1 bir ders alanlar (M=15.11, Ss=2.42) ile iki
ders alanlar (M=16.57, Ss=1.86) arasinda iki ders alanlar lehine anlamli bir farklilik oldugunu
gbstermistir. Bu analiz igin hesaplanan eta degeri (1°=0.056), Cohen (1988)’e gore orta diizeyde bir
etkiye isaret etmektedir. Buna gore, alinan ders sayisi degiskeni, katilmecilarin ekoloji ve c¢evre
bilgilerindeki varyansin % 5.6’sin1 agiklamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, biyolog ve 0gretmen adaylarinin ekoloji ve c¢evre bilgi diizeyleri ile gevreye
yonelik tutumlarinin cinsiyet, boliim, sosyoekonomik diizey (SED) ve aldiklar ¢evre ve/veya ekoloji
dersi sayisi degiskenlerine gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigi belirlenmeye calisilmistir. Cevre
egitiminin temel amaci, toplumun tiim bireylerini ¢evre konusunda dogru bilgilerle donatmak ve ¢evreye
yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamaktir. Giiniimiizde yerel ve kiiresel boyutlarda ortaya
¢ikan ¢evre sorunlarinin ¢ézliimiinde hiikiimetler tarafindan alinan yasal ve teknolojik 6nlemlerin, aile ve
toplumsal ortamlarda edinilen informal bilgilerin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle, ¢evre ve
cevre sorunlar1 konusunda gelecegimiz olan ¢ocuklarimizin 6rgiin egitimler yoluyla formal bir egitimden
gecirilmeleri ve toplumun diger iiyelerinin de yaygin egitimler veya medya yoluyla bilinglendirilmeleri
gerekmektedir. Bu egitimi verebilecek kisiler ise Oncelikle ekoloji ve ¢evre egitimi almis biyolog ve
Ogretmen adaylaridir. Bu kisilerin sahip oldugu bilgi, tutum ve davranislar, ¢cevre ve c¢evre sorunlari
konusunda duyarli ve sorumluluk alabilen bireylerin yetistirilmesinde biiylik 6nem tagimaktadir. Bu
nedenle aragtirmadaki katilimcilar, ilkdgretimde sinif veya fen bilgisi 6gretmeni olarak gorev alacak
adaylar ile c¢alisma yasaminda biyolog veya liselerde biyoloji O6gretmeni olarak gorev alabilecek
adaylardan olusturulmustur.

Arastirmada oncelikle katilimcilarin ekoloji ve ¢evre bilgileri ile ¢evreye yonelik tutumlarinin
diizeyi belirlenmeye c¢alisilmigtir. Betimsel analizler, ekoloji ve cevre bilgisi konusunda en basarili
grubun fen bilgisi 6gretmen adaylar1 grubu oldugunu, bunlar sirasiyla biyolog ve simif 6gretmeni aday1
gruplarinin izledigini gostermistir. Kavramsal bilgi diizeyi agisindan en yiiksek basariy1 biyolog adaylari
grubunun gostermesi beklenirken fen bilgisi 0gretmen adaylari grubunun gdstermis olmasi, lisans
egitiminde alinan g¢evre ile ilgili derslerden ¢ok, bu iki grubun iiniversiteye giris puanlar1 arasindaki
farkliligin etkili oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak, alinan ders sayisi arttik¢a katilimcilarin kavram
testindeki basarilarin artmis olmasi, ilgili derslerde 6grenilen bilgilerin elde edilen sonuca 6nemli bir
katkis1 oldugunu gostermektedir. Cevreye yonelik tutum puan ortalamalari ise, tiim katilimcilarin gevreye
yonelik tutumlarinin genellikle olumlu diizeylerde oldugunu gdstermistir.

Cinsiyetin ekoloji ve ¢evre bilgileri ile ¢evreye yonelik tutumlara etkisi incelendiginde, kiz ve
erkek 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmus ve bu farkliligin her iki boyut
acisindan da kizlar lehine oldugu belirlenmistir. Ayrica hesaplanan etki degerleri, cinsiyetin ¢evreye
yonelik tutumlar agisindan orta diizeyde, kavram bilgisi acisindan ise diisiik diizeyde etkili oldugunu
gostermigtir. Sadik ve Sar1 (2010) tarafindan sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evre bilgisi ve ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla yapilan bir arastirmada, c¢evresel davranig alt dlgeginde kiz
ogrenciler; cevresel diislince alt Olgeginde ise erkek Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar bulunmustur. Tekséz, Sahin ve Ertepinar (2010) da caligmalarinda olusturduklart “Cevre
Okuryazarh@ Olgegi” nin ¢evre bilgisi alt boyutunda erkek Ogretmen adaylarinin bayan Ogretmen
adaylarina gore istatistiksel olarak anlamli ve daha yiliksek ortalama puana sahip olduklarmi tespit
etmislerdir. Bu sonuglar, ¢alismamizda elde edilen bulgularla benzerlikler gostermektedir. Ancak ayni
aragtirmacilarin ve Akbas (2007)’ in ¢aligmalarinda ¢evresel bilgi agisindan cinsiyete gore anlamli
farklilik bulunmamis olmasi, arastirma bulgularimizla uyum gostermemektedir. Simif &gretmeni
adaylarinin ¢evre ve c¢evre sorunlarina yonelik tutumlarimmi belirlemeye doniik yapilan baska bir
arastirmada (Erol, & Gezer, 2006) ise, arastirma bulgularimizla paralellik gosteren sonuglara ulasiimistir.
Benzer bir sonu¢ Sama (2003) tarafindan 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutumlarini belirlemek igin
yapilan diger bir ¢aligmada da elde edilmistir. Arastirmada, kizlarin erkek 6grencilere gore genellikle
daha yiiksek tutum ve basari puanlarina sahip oldugunun ortaya ¢ikmasi, kizlara yiiklenen toplumsal
cinsiyet rolleri ile ilgili olabilir. Universitelerde ¢evre ile ilgili verilen derslerin genellikle teorik bilgi
vermeye doniik olmasi ve diiz anlatim agirlikli islenmesi nedeniyle 6zellikle erkek 6grencilerin derslere
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yeterince gilidiilenememesi ve bunun sonucunda daha diisiik tutum ve basar1 puanlarina sahip olmasi
beklenen bir sonug gibi goriinmektedir.

Boliim degiskeninin ekoloji ve ¢evre bilgileri ile ¢evreye yonelik tutumlara etkisini arastirmak
amaciyla yapilan varyans analizi sonuglari, gruplar arasinda g¢evreye yonelik tutumlar agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini, ancak ekoloji ve gevre bilgi diizeyleri acisindan
anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Yapilan Scheffe testi, biyoloji bolimi ile fen bilgisi
Ogretmenligi gruplar arasinda fen bilgisi 6gretmenligi grubu lehine, ayrica fen bilgisi 6gretmenligi ile
sinif 6gretmenligi gruplar1 arasinda yine fen bilgisi 6gretmenligi grubu lehine ortalama puanlar arasinda
anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Ortaya g¢ikan bu farkliliklarm biiytkliigini belirlemek igin
hesaplanan etki degeri, boliim degiskenin katilimcilarin ekoloji ve ¢evre bilgilerindeki varyansm %
17.40nl acikladigini gostermistir. Bu sonug, betimsel analizlerde de ortaya konuldugu gibi kavram
bilgisi agisindan en bagarili grubun fen bilgisi 6gretmenligi grubu oldugunu bir kez daha teyit etmektedir.
Ote yandan béliimlere gore katilmcilarin cevreye yonelik tutumlari arasinda anlamli farkliliklar
olmamasina karsin tutum puan ortalamalarinin olduk¢a olumlu diizeylerde olmasi sevindirici bir
bulgudur. Ciinkii, 6gretmen ve biyolog adaylarina ileride dgrencilerine veya ¢alisma yasaminda arkadag
gevrelerine, ¢evreye yonelik olumlu tutum ve degerler kazandirmada 6nemli roller ve gorevler diisecektir.
Kahyaoglu, Daban ve Yangin (2008) yaptiklar1 ¢alismada, ilkdgretim dgretmen adaylar1 arasinda gevreye
yonelik tutum konusunda boliimlere gore anlamli farkliliklar tespit edememiglerdir. Bu sonug, ¢alisma
bulgularimizla da benzerlikler géstermektedir.

Sosyoekonomik diizey degiskeninin etkisini arastirmak amaciyla yapilan varyans analizi
sonuglari, gruplar arasinda ekoloji ve c¢evre bilgi diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik olmadigini,
cevreye yonelik tutumlar agisindan ise anlamli farklilik bulundugunu goéstermistir. Ayrica yapilan daha
ileri analizler, bu farkliligin orta SED ile iist SED gruplar1 arasinda orta SED grubu lehine oldugunu da
gostermistir. Ust sosyoekonomik diizeydeki katilimeilarin diger gruplara gére daha ¢ok olanaga sahip
olmalarina karsin ¢evreye yonelik tutum agisindan en az olumlu grup olmalar1 beklenmeyen ilging bir
bulgudur. Fakat hesaplanan eta degeri, gruplar arasindaki farkliligin ¢ok da fazla olmadigini, SED
degiskeninin ¢evreye yonelik tutumlardaki varyansin yalmizca % 4.9 unu agiklayabildigini ortaya
koymustur. Ogretmen adaylarinin sosyoekonomik diizeyleri ile cevreye ydnelik tutum veya gevre ve
ekoloji bilgileri ile ilgili alan yazinda smirl sayida arastirmaya rastlanilmistir. Bu caligmalarin birinde
(Sama, 2003) arastirma sonuglarimizla benzer bigimde, 6gretmen adaylarinin ailelerinin ayhk geliri ile
cevresel tutum puanlar arasinda orta ve ortaya yakin gelir grubuna girenler lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur.

Katilimcilarin ¢evre veya ekoloji ile ilgili aldiklar1 ders sayilarinin gevreye yonelik tutumlari ile
ekoloji ve ¢evre bilgilerini ne diizeyde etkiledigini belirlemek i¢in yapilan istatistiksel analizler, gruplar
arasinda g¢evreye yonelik tutumlar agisindan anlamli bir farklilik olmadigini, ekoloji ve ¢evre bilgi
diizeyleri agisindan ise anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda
meydana geldigini belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglari, bir ders alanlar ile iki ders alanlar
arasinda iki ders alanlar lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Hesaplanan eta degeri ise bu
farkliligin orta diizeyde anlamli oldugunu, alinan ders sayisi degiskeninin katilimcilarin ekoloji ve gevre
bilgilerindeki varyansin yaklagik % 5.6 sin1 agikladigini gostermistir. Bazi arastirmalarda (Giirbiiz,
Kisoglu ve Erkol, 2007; Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008; Sadik ve Sari, 2010) ¢evreye yonelik tutum
acisindan ¢alismamizla benzer sonuglar elde edilirken, ¢evre bilgisi agisindan Sadik ve Sar1 (2010) nin
yaptiklar1 g¢alismada, aragtirma bulgularimizla ters sonuglar elde edilmistir. Sadik ve Sar1 (2010)
caligmalarinda, daha once c¢evre dersi alanlar ile almayanlarin ¢evresel bilgi testi puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik elde edemediklerini belirtmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda cesitli oneriler gelistirilmistir. Arastirma sonucunda,
smif 6gretmenligi ve biyoloji boliimii 6grencilerinin ¢evre ve ekoloji bilgileri iyi sayilabilecek diizeylerde
olmakla birlikte fen bilgisi Ogrencilerine gore diisiik diizeyde kaldigi belirlenmistir. Bu nedenle,
kavramsal bilgi basar1 diizeyini arttirmak amaciyla bu boliim ve programlarda ¢evre ve ekoloji ile ilgili
verilen derslerde 6grencinin aktif katilimimi saglayan farkli 6gretim yontem ve teknikleri denenebilir.
Ayrica, ozellikle simif 0gretmeni adaylarinin alabilecegi c¢evre ve ekoloji ile ilgili segmeli dersler
programlarina eklenebilir. Arastirmada, cinsiyet degiskenine gore katilimcilarin gevreye yonelik tutum ve
bilgi diizeylerinin kizlarin lehine oldugu belirlenmistir. Bu durum, derslerin igerigi ve islenis
yontemlerinden kaynaklanabileceginden derslerin igerigi erkek 6grencileri de derse katabilecek sekilde
yeniden diizenlenebilir ve derslerde sadece teorik bilgiler vermek yerine uygulamalara daha ¢ok agirlik
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verilebilir. Ust sosyoekonomik diizey grubundaki katilimcilarin, diger gruplara gore gevreye ydnelik
neden daha diisiik tutum puanlarina sahip olduklari yiiriitilebilecek nitel ¢aligmalarla derinlemesine
aragtirilabilir. Arastirmanin bir diger sonucu, gevre veya ekoloji ile ilgili alinan ders sayis1 arttikga ¢evre
ve ekoloji bilgi diizeylerinin de arttigini gostermistir. Bilgi diizeyleri, 6zellikle iki ders alanlarla bir ders
alanlar arasinda iki ders alanlar lehine anlamli bi¢imde artmistir. Bu nedenle, 6gretmen ve biyolog
adaylarinin ¢evre hakkinda yeterli bilgiyle mezun olabilmeleri i¢in lisans egitimleri sirasinda gevre veya
ekoloji ile ilgili en az iki ders almalar Onerilir.
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