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A Comparison of Preschool Teacher Training Programs in the
UK, Germany, France, Italy, Russia and Turkey

Adnan KUCUKOGLU" Emine KIZILTAS"

ABSTRACT. This study examines preschool teacher training program models in the UK, Germany, France, Italy
and Russia, compares them with the preschool teacher training programs in Turkey, and makes some suggestions.
The study employs a horizontal approach to be able to make the comparisons, a frequently used method in education
studies. As data sources, web sites of various universities in the six countries under study, as well as scholarly
articles and theses, were used.
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SUMMARY

Purpose and significance: This study aims to examine preschool teacher training programs in the UK,
Germany, France, Italy and Russia, and compare them with the preschool teacher training programs in Turkey.
With this purpose, preschool teacher training programs in the UK, Germany, France, Italy, Russia and Turkey
were subjected to an assessment. An examination of the preschool teacher training programs offered by different
universities showed that preschool teacher training programs were very widespread in these countries despite the
fact that preschool education is not mandatory, which is an indication of the importance attached to teacher
training in these countries. Turkey is similar to these countries in this respect, which is a significant finding.

Methods: The study employs a horizontal approach, a frequently used method in education studies. Horizontal
approach refers to examining all dimensions of the education systems under study, bringing them together with
all the variables involved that apply to the period under study, and making an effort to identify the differences.
Student admission policies, teaching objectives and program competencies of the preschool teacher training
programs in the UK, Germany, France, Italy, Russia and Turkey were compared with one another, as well as the
processes involved and courses and degrees offered, and an effort was made to identify the differences and
similarities between the countries in question.

Results: Results of the study showed that most of the teaching objectives of the preschool teacher training
programs in Turkey were similar to those adopted in the countries under study. Program competencies in Turkey
do not include issues concerning children with disabilities and children’s rights. In addition, it was observed that
admission policies of the preschool teacher training programs in Turkey were less selective compared to other
countries. Students of these programs graduate with a larger number of credits in Turkey compared to other
countries. The number of courses required to be taken to be able to complete preschool teacher training programs
in Turkey is higher, but the average number of ECTS credits individual courses carry is lower.

Discussion and Conclusions: The need for preschool teachers in Turkey is on the increase. Thus, the time spent
in higher education is a subject that requires more study. In Germany, Italy, Russia and France, out-of-class
activities, especially those involving practical issues, receive a strong emphasis. Students in Turkey should be
encouraged for more practice during in-class activities, and directed to conduct more research. Admission
policies of the preschool teacher training programs should be revised making use of the experiences of other
countries. Different criteria should be developed for the selection of individuals who would make good
preschool teachers. Achievement scores received on the OSYM-administered exams should not be the only
criteria used in admissions. For preschool teacher training programs in Turkey to be model training programs,
the training they offer needs to be well planned. It would be helpful to extend the duration of training to 5 five
years, with students taking liberal education courses and field-specific courses in the first 3 years, and receiving
a training that focuses on professional skills and practice in their final 2 years. A higher number of courses does
not always mean a better education. Instead, courses should be offered over two semesters when necessary, with
more details and more practical application. To improve the overall quality of the preschool teacher training, the
number of elective courses offered should be increased, and elective courses should support individual and group
studies of the students.
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Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve Tiirkiye Okul Oncesi
Ogretmen Yetistirme Programlarinin Karsilastirilmasi

Adnan KUCUKOGLU" Emine KIZILTAS™

OZ. Bu arastirmada; Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya ve Rusya’daki okul 6ncesi 6gretmen yetistirme program

modelleri incelenmis, bu modellerin Tiirkiye’deki okul 6ncesi 6gretmen yetistirme programlari ile karsilagtirmasi
yapilarak birtakim degerlendirmelerde bulunulmustur. Arastirma yapilirken, karsilastrma yapabilmek amaciyla
egitim aragtirmalarinda sik¢a kullanilan yatay yaklasim anlayisi kullanilmistir. Arasgtirma kapsamina alian alti
iilkedeki cesitli tiniversitelerin web sayfalarinin yanisira konu ile ilgili ulasilabilen makale ve tezlerden de

yararlanilmigtir ) ) )
Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Ogretmenligi, Ogretim Programi, AKTS (Avrupa Kredi Transfer Sistemi)

GIRIS

Insanhik tarihi iizerinde etkili olan en &nemli faktorlerden birisinin egitim oldugu anlayis1 kabul
edilebilen bir gerceklik olmustur. Bir iilkenin yurttaglarini yetistirme gorevi, o {iilkenin egitim
sistemine verilmigtir. Sistem, toplumun gereksinimlerini karsilamak zorundadir. Uyelerinin
gereksinimlerini saglayamayan sistemler varliklarini uzun siire devam ettirememislerdir. Ciinkii egitim
yasam boyu siiren bir siire¢ olma 6zelligi tasimaktadir. Her seyin siiratle gelisip degismekte oldugu bir
diinyada, toplumlarin kendi 6z kiiltiiriinii koruyabilmesinde ve daha giiclii bir duruma gelebilmesinde
en onemli faktor siiphesiz ki egitimdir. Hem yapisal hem de kurumsal olarak bu sistemin en énemli
ogesi de ogretmendir. Ulkelerin kalkinmasinda, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde, toplumdaki
huzur ve barisin saglanmasinda, bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal hayata hazirlanmasinda,
toplumun kiiltiirel degerlerinin geng kusaklara aktarilmasinda 6gretmenler basrolii oynamaktadir.

Bilimsel diisiincenin ve buna dayali yasam biciminin topluma yerlesmesi ve gelismesi
evrensel degerlere sahip Ogretmen yetistirme sistemi ile saglanabilir. Bolgesel biitiinlesmeler ortak
sorunlarmn ¢6ziimiinde uluslarm kaynak, bilgi ve teknolojilerini birlikte degerlendirmelerine olanak
saglamakta ve Ogretmenlerden beklenen islevleri c¢esitlendirmektedir. Mevcut kaynaklarla beraber
bilgi ve teknolojilerin degerlendirilebilmesi i¢in de egitim sisteminin en énemli 6gesi olan dgretmen
yetistirme sistemlerinin incelenmesi ve uyum siirecinde eldeki dokiimanlarin sorunlarin ¢dziimiine 151k
tutmast saglanmalidir (Kilimci, 2006). Tiirkiye’nin ileriye doniik planlarinda, farkl iilkelerin 6gretmen
yetistirme sistemlerini incelemesi ve bu alandaki mevcut durumu ve gelismeleri takip etmesi
onemlidir.

Cagimizda, Ogretmen yetistirme sistemi uluslararast bir nitelik kazanmistir. Ogretmen
yetistirme sistemindeki sorunlarin benzer olmasi alinan dnlemler kadar uygulanan yontemlerde de
benzerliklerin yaganmasina sebep olacaktir. Belirtilen bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in uluslararasi isbirligi
caligmalar1 yayginlagsmaktadir. 21.yiizyilin temel 6zelliklerinden olan kentlesme, kollektif calisma,
kiiresellesme, girisimcilik, otomasyon ve sanayilesmenin insan yasami {izerinde yaratacagi sorunlarin
egitimle c¢oziimlenebilecegi kabul edilmektedir. Bu nedenle karsilastirmali egitim arastirmalart ile
Ogretmen yetistirme sisteminin uluslararasi yonlerine inilerek, ulusal egitim sistemlerine ¢6ziim
bulmak yararl olacaktir (Tiirkoglu, 1998).

Karsilagtirmali egitim; degisik tilkelerdeki iki veya daha fazla egitim sisteminin benzerliklerini
ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen olgulari agiklayan ve insanlara egitim
yollar1 hakkinda yararl teklifler getiren bir disiplin olma 6zelligi tasirken; egitim konusundaki farkl
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politikalar, egitimle ilgili yasalar1 ve egitimin finansal kaynaklarmi da (ilkogretim, ortadgretim,
yiiksekogretim) inceler. Ayrica egitimde amag, icerik, yontemler, arag-gerecler, 6gretim materyalleri,
degerlendirme, Ogrenci, O0gretmen, yonetici, veli, denetici ile ilgili tiim egitsel kavramlar da bu
disiplinin ilgi kapsamu i¢indedir (Tiirkoglu, 1998).

Kargilagtirmali egitim, toplumlardaki mevcut egitim sorunlarin1 ve nedenlerini; diger
toplumlardaki benzer etkenlere deginerek saptayan, yorumlayan ve egitim sorunlarinin ¢dziimlenmesi
icin farkli iilkelerdeki egitim sistemlerini inceleyen bir arastirma alanidir (Neff, Lauwerys ve Varis,
1979; Cramer ve Browne,1982; King, 1979).

Bu baglamda karsilagtirmali egitim siirecinde farkli {ilkelerin Ogretmen yetistirme
uygulamalarini incelemek, ulusal 6gretmen yetistirme sorunlarinin irdelenmesinde yeni bakis acilari
kazandiracaktir. Bilgi toplumu olma yolundaki iilkemizin gereksinim duyacagi nitelikli bireylerin
varlig1 ve bu bireyleri yetistirmek i¢in olusturulan egitsel altyap1 ve iistyap1 ¢aligmalarmin yam sira
farkli ve yararh politika ve stratejilerin gelistirilmesi olduk¢a dnemlidir (Simsek, 1997).

Uluslararas1 karsilastirmalar farkli kiiltiirel bakis agilarini, uluslarin goriislerini ve diisiince
tarzlarmi ortaya koydugu gibi ayn1 zamanda kendi iilkemizin disaridan bir gozlemci gibi yeniden
degerlendirilmesine de imkan verir (Hantrais, 1995’ten aktaran Kilimci, 2006).

Tiirkiye’de 2012-2013 egitim-0gretim yilinda okul oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi
diisiincesi ( MEB, 2011) okul 6ncesi 0gretmenine olan ihtiyaci arttiracaktir. Bu durum beraberinde
iilkemizde okul dncesi 6gretmeni yetistirme sisteminde yenilikler yapilmasini da zorunlu kilacaktir.
Nitelikli bir okul oOncesi Ogretmeninin sahip olmasi gereken oOzelliklerin 6nemli bir kismi
yiiksekogretimde alman egitimle iliskilidir. Okul Oncesi Ogretmeni yetistiren yliksekogretim
kurumlarinin secilmesinin nedenlerinden biri ise okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk egitiminde 6énemli
bir rol oynamasidir.

Farkli iilkelerin okul Oncesi O0gretmen yetistirme programlarmin incelenmesi esnasinda bu
iilkelerde okul Oncesi egitimin zorunlu olmamasina ragmen yaygin bir sekilde verilmesi adi gecen
iilkelerin Ogretmen egitimine verdigi Onemin bir belirtisi olarak diisiiniilmektedir. Dolayisiyla
Tiirkiye’nin de bu iilkeler arasinda yer alacak olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amac1 Almanya, Fransa, ingiltere, Italya ve Rusya’daki okul 6ncesi dgretmen
yetistirme programlarinin incelenmesi ve incelenen programlarmn Tiirkiye’ deki okul dncesi 6gretmeni
yetistirme programlariyla karsilastirilmasidir. Bu amag dogrultusunda Almanya, Fransa, Ingiltere,
Italya, Rusya ve Tiirkiye’deki okul oncesi &gretmeni yetistirme programlar1 degerlendirilmeye
calisilmistir. Belirtilen amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Almanya, Fransa, Ingiltere, italya, Rusya ve Tiirkiye’ de uygulanmakta olan okul odncesi
Ogretmeni yetistirme programlariin amaclari acisindan benzerlik ve farkliliklar var midir?

2. Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve Tiirkiye’de uygulanmakta olan okul &ncesi
Ogretmeni yetistirme programlarinin 6grenme ¢iktilar/program yeterlilik alanlar1 agisindan
benzerlik ve farkliliklar var midir?

3. Almanya, Fransa, Ingiltere, italya, Rusya ve Tiirkiye’de okul &ncesi 6gretmeni yetistiren
kurumlarin giris kosullari, 6gretim siirecleri, alinacak derece arasinda benzerlik ve farkliliklar
var mudir?

4. Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve Tiirkiye’de uygulanmakta olan okul &ncesi
Ogretmeni egitim programlarinin alinan dersler (genel kiiltiir, 6gretmenlik meslek bilgisi, 6zel
alan bilgisi dersleri) acisindan benzerlik ve farkliliklar1 var midir?

YONTEM

Bu arastirma karsilastirmali bir ¢alismadir. Karsilagtirmali arastirmaya ozgii bir yontem
yoktur. Karsilastirmali ¢aligmalarda nitel arastirmalarin nicel arastirmalardan daha sik kullanildigi
goriilmektedir. Giinlik yasamda iki seyi kiyaslarken kullanilan yontem gibi bir kiyaslama
yapilmaktadir. Benzerlikler benzer olanlarla, farkliliklar ise farkli olanlarla kiyaslanmaktadir.
(Kilimei, 2006).
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Lauterbach ve Mitter (1998)’e gore karsilagtirmali egitim arastirmalariin asagidaki dort 6geyi
icermesi gerekmektedir: Bunlar:
a) Karsilagtirma igin okul dncesi 6gretmeni yetistiren iiniversitelerin belirlenmesi,
b)Belirlenen iiniversitelerin, hedeflenen dogrultuda okul dncesi 6gretmeni yetistirme programlarinin
ortaya konmasi,
c¢) Arastirma sonuglarinin bir araya getirilmesi ve
d) Bir araya getirilen sonuglarin karsilastirilmas1 ve yorumlanmasi asamalaridir.
Bu arastirma yukarida siralanan temel unsurlar cergevesinde siirdiiriilmiistiir. Arastirma
siirecinde sirastyla agagidaki iglemler gerceklestirilmistir:
1. Kargilastirma i¢in okul Oncesi egitimi zorunlu olmayan iilkelerin okul 6ncesi 6gretmen yetistirme
programlarinin yer aldigi liniversiteler incelenmistir. Bu {iniversitelerin okul dncesi egitim programlari
arasinda karsilastirma yapabilmek i¢in mevcut boliimlerin programlari; amagclari, yeterlilikleri, ders
saatleri ve uygulama alanlar1 degerlendirme kapsamina alinmistir.
2. Aragstirilan iiniversitelerde yer alan okul Oncesi egitim programlar1 Tiirkiye’de oldugu gibi okul
oncesi 0gretmenligi ad1 altinda yer almamaktadir. Programlar Almanya’da “Erken Cocukluk Egitimi”,
ftalya’da “Cocukluk Cagi Sosyal Hizmetler Egitimcisi”, ingiltere’de “Erken Cocukluk Calismalar:”,
Fransa’da “Anaokulu Ogretmenligi”, Rusya’da “Okul Oncesi Pedagoji ve Psikolojisi”, diye
adlandirilmaktadir. Boliimlerin isimleri farkli olsa da Tiirkiye’de oldugu gibi programlarin 0-6 yas
grubuna egitim veren Ggretmen yetistirme programlari olmasina dikkat edilmistir. Her {ilkenin okul
oncesi Ogretmeni yetistirme programlart; amaglari, yeterlilikleri, giris kosullari, egitim siireleri, ders
programlar1, Avrupa Kredi Transfer Sistemleri (AKTS) ayr1 ayr1 incelenerek, Tiirkgeye cevrilmeye
calisilmustir.
3. Arastirmada, yukarida belirtilen {iniversitelerin okul Oncesi Ggretmeni yetistirme programlari
incelenmistir.
4. Bir araya getirilen programlar, belirtilen amaglar ve alt problemler dogrultusunda karsilastirilmaya
calisilmustir.
Bu béliimde; aragtirmanin modeli, sinirliliklari, verilerin toplanmasi ile verilerin analiz edilmesi
hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve Tiirkiye’ deki okul oncesi
Ogretmenligi programlarmin incelenmesi amaglanmigstir. Program degerlendirme, yalnizca program
sonunda yapilan gelisiglizel bir islem olmayip, programm gelistirmek amaciyla verilerin bir araya
getirildigi ve yargiya varildigi bir stirectir (Yiiksel ve Saglam, 2012). Bu acidan bir egitim sistemi,
sistemin basarisindan emin olmak ve uyguladi§i programlarin toplumun istemlerini karsilayip
karsilamadigin1 kontrol etmek igin programlarmi siirekli olarak degerlendirmeli ve degerlendirme
sonuclarini program gelistirme calismalarina yansitmalidir (Goziitok, 2001). Belirtilen amaca ulagmak
icin karsilastirmali egitim arastirmalarinda sik¢a kullamilan yatay yaklasim kullanilmistir. Yatay
yaklagim, egitim sistemlerindeki tiim boyutlarin ele alinip, o doneme ait biitiin degiskenlerle birlikte
yan yana getirilerek farkhiliklarmin saptanmaya calisiimasidir. Almanya, Fransa, Ingiltere, italya,
Rusya ve Tiirkiye’ deki okul dncesi 6gretmeni yetistirme programlarina 6grenci alma kosullari, okul
Oncesi 0gretmeni yetistirme programlarmin amaclari, program yeterlilikleri, siire¢, alinacak derece,
dersler bire bir karsilastirilmistir.
Bu baglamda Tiirkiye i¢in kullanilabilir bir model dnerilmeye c¢alisilmistir.

Simirhhiklary

- Buarastirma 2010-2011 egitim-6gretim yili ile sinirlidir.

- Arastirma; Almanya, Fransa, Ingiltere, italya, Rusya ve Tiirkiye’nin okul &ncesi Ogretmenligi
programi olan bazi tiniversiteleri ile siirlidir.

- Arastirma; konu ile ilgili internet, kitap, makale ve bazi tez 6rneklerinin incelenmesi ile siirlidir.

Verilerin Toplanmasi

663



Bu aragtirmanin verilerinin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden biri olan “dokiiman
incelemesi” yontemi kullanilarak veriler toplanmistir. Yildirrm ve Simsek (2006)’e gore, dokiiman
incelemesi, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar. Arastirmada veri kaynagi olarak Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve
Tiirkiye’ deki okul oncesi 6gretmeni yetistirme programlari ile bu programlara iliskin bilgilerin yer
aldig ilgili kitaplar (Balci, 2009; Baysal, 2009; Erginer, 2009; Demirel, 2010), tez (Kilimci, 2006),
makaleler (Kiran,1995; Topbas, 2004) ve internetten yararlamlarak Almanya ( Ludwigsburg
Universitesi, 2011; Koln Universitesinin, 2011), Fransa ( Paris Universitesi, 2011), Ingiltere
(Roehampton Universitesi, 2011), Italya (Bologna Universitesi, 2011), Rusya (Moskova Universitesi,
2011) ve Tiirkiye’deki (Atatiirk Universitesi, 2011) okul dncesi dgretmenligi yetistirme programlari
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada  verilerin  analizinde betimsel analiz yontemi kullanilarak, veriler
karsilastirilmigtir. Arastirma sorularindan yola g¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmustur.
Bu cergeveye gore veriler secilmis, diizenlenmis, benzerlikler ve farliliklar bir araya getirilmis,
karsilastirilmis ve yorumlanmustir.

Bu baglamda Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve Tiirkiye nin okul dncesi dgretmeni
yetistirme programlarimin amaclari, 6grenme ¢iktilari, programa giris kosullari, egitim yapisi, modeli,
siiresi, derecelendirme sistemi, Ozel alan, Ogretmenlik meslegi, genel Kkiiltiir dersleri ve
akts/kredi/saatleri incelenmistir. Incelenen okul 6ncesi &gretmenligi programlar1 problem ve alt
problemler kapsaminda karsilagtirlmistir. Karsilastirma sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konmus, tablolastirilan bilgiler yorumlanarak Onerilerde
bulunulmustur.

Analiz siirecinde terimlerden dogabilecek anlam farkliliklarindan kagimilmaya c¢alisilmustir.
Tiirkcede tam karsiligi olmayan terimler ise yaklasik anlami ile verilmeye calisilmis fakat miimkiin
oldugu kadar orijinal dildeki kullanimina 6zen gosterilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler belirlenen amaglar dogrultusunda coziimlenerek
yeniden diizenlenmis; Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve Tiirkiye’ deki okul 6ncesi
Ogretmenligi programlar1 incelenmis ve toplanan bilgiler tablolastirilarak yorumlanmistir. Bu bulgular
ve analizler dogrultusunda Tiirkiye i¢in kullanilabilir bir model 6nerilmeye ¢alisilmstir.

BULGULAR

Bu caliymada Almanya, Fransa, Ingiltere, italya, Rusya ve Tiirkiye’ de okul &ncesi
Ogretmenligi egitim modelleri incelenmis ve elde edilen bulgular asagida verilmistir. Bulgular
arastirma probleminde yer alan alt problemlere gore yorumlarla birlikte sunulmustur.

Incelenen iilkelerin 6gretmen yetistirme sistemlerinde birtakim benzerlikler ve farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Ulkelerin hepsinde bireysel gelisim, gelismelere ve yeniliklere agik olma ve
ayni zamanda mesleki beceriye onem verilmektedir. Fransa, Ingiltere ve Italya’da okul oncesi
dgretmen yetistirmede isbirlikgi/oyun merkezli egitim amaglar1 ayni1 iken; Almanya ve italya’da
ebeveyn katilim hedeflerinin benzer oldugu goriilmektedir. Fransa, Rusya ve Tiirkiye’ nin,
degerler/etik kurallara énem verdigi gortilmektedir. Almanya’nin amaglar1 arasinda ¢ok kiiltiirkiliik,
igbirlikci/oyun merkezli egitim, degerler/etik kurallar, vatandaslik/demokrasi bilinci, okulu/milli
egitim politikasin1 tanimak, saglik, yaratici/esnek O6grenme; Fransa’nin amaclar1 arasinda bilimsel
tutum, kisisel nitelikler, ebeveyn katilimi, ¢evre/topluma karsi sorumluluk, yontem ve teknik/Glgme ve
degerlendirme bilgisi, vatandaslik/demokrasi bilinci, saglik, yaratic/esnek Ogrenme; Ingiltere’nin
amaglar1 arasinda ebeveyn katilimi, bilimsel ve teknolojik beceriler, ¢ok kiiltlirliilik, degerler/etik
kurallar, vatandaslik/demokrasi bilinci, iletisim becerileri, okulu/milli egitim politikasini tanimak,
saglik; Italya’nin amaclar1 arasinda bilimsel tutum, yasam boyu egitim, bilimsel ve teknolojik
beceriler, ¢ok kiiltiirliiliikk, yontem ve teknik, dlgme ve degerlendirme bilgisi, degerler/etik kurallar,
vatandaslik /demokrasi bilinci, elestirel diisiinme, okulu/milli egitim politikasini tanimak, saglik,
yaratici/esnek Ogrenme; Rusya’nin amaglar1 arasinda, ebeveyn Kkatilimi, isbirlikli/oyun merkezli
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egitim, elestirel diisiinme, iletisim becerileri, okulu/milli egitim politikasin1 tanimak; Tiirkiye’nin
amaglar1 arasinda ise ebeveyn katilimi, ¢ok kiiltiirliiliik, isbirlik¢i/oyun merkezli egitim, iletisim
becerileri, okulu/milli egitim politikasin1 tanimak, saglik, yaratici/esnek Ogrenme gibi amaglarin
belirlenmemis oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve Tiirkiye'nin Okul oncesi Ogretmeni
Yetistirme Amaclarmn Karsilastiriimasi

Amaglar Almanya  Fransa  Ingiltere Italya Rusya  Tirkiye

Bireysel Gelisim

Bilimsel Tutum

Gelismelere ve Yeniliklere Acgik

Kisisel Nitelikleri Geligtirme

Mesleki Beceri Kazandirma

Yasam boyu egitim

Ebeveyn Katilim

Bilimsel ve Teknolojik Beceriler

Cok Kiiltiirliiliik

Cevre /Topluma Karst Sorumluluk
Yéntem ve Teknik/Olgme ve Degerlendirme
Bilgisi

Isbirlik¢i/Oyun Merkezli Egitim
Degerler/ Etik Kurallar

Vatandaglik /Demokrasi Bilinci

Elestirel Diistinme

Iletisim Becerileri

Okulu/Milli Egitim Politikasini Tanimak
Saglik

Yaratici/Esnek Ogrenme

Sonug olarak Tirkiye’deki okul dncesi dgretmeni yetistirme programlar ile diger iilkelerin
okul 6ncesi 0gretmeni yetistirme programlar karsilastirildiginda, Tiirkiye’nin okul 6ncesi dgretmeni
yetistirme programlarinin amaclar bakimindan daha kapsamli oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki bu
farklilik, 2012 yilindan itibaren okul Oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesine baglanabilir. Okul
oncesi egitimin zorunlu hale gelmesi ile okullasma oraninin artmasi beklenmektedir (MEB, 2011). Bu
baglamda 6gretmenlerin donanimli olarak yetistirilmeleri 6onemlidir. Karsilastirilan tilkelerde ise okul
oncesi egitim zorunlu degildir.

Tablo 2. Arastirma Yapilan Ulkelerin Okul oncesi Ogretmeni Yetistirme Program /Ogrenme Ciktilar:
Yeterlilik Alanlarimin Karsilastirilmasi

Program /Ogrenme Ciktilar1 Yeterlilik Almanya  Fransa Ingiltere Italya ~ Rusya  Tiirkiye
Alanlari

Ogrenciyi tanima

Farkl1 6gretim yontem ve teknikleri bilme
[Ikdgretim 1.smnif programlarini tanima
Okul 6ncesi egitim sisteminin yapisini bilme
Ogretim Yapma

Materyal Gelistirme

Ebeveyn katilimmnin 6énemini bilme

Etkili iletigim kurma

Okulu Gelistirme

Kendini Gelistirme
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Okul cevre iligkisini gelistirme

Ogretim Planlama

Olgme ve degerlendirme yapma

Temel becerileri gelistirme

Engelli ¢cocuklar1 tanima rehberlik etme
Sosyal adalet ve ¢ocuk haklarmi tanima,
toplumsal farkliliklar1 ve gesitliligi bilme
Erken ¢ocukluk donemindeki etik sorunlari
tanima

Ulkelerin okul 6ncesi 6gretmen yetistirme yeterlilikleri/6grenme ¢iktilar1 incelendiginde
Almanya, Rusya ve Fransa’da 6grenme ¢iktilari ile ilgili bir aligma goriilmemistir. Ingiltere, italya ve
Tiirkiye’nin program yeterlilikleri/6grenme ¢iktilar1 incelendiginde genelde benzerliklerin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de program yeterliliklerine bakildiginda; engelli ¢ocuklar1 tanima
rehberlik etme, sosyal adalet ve cocuk haklarini tanima, toplumsal farkliliklar1 ve gesitliligi bilme gibi
yeterlilik alanlarinin olmadig goriilmektedir. ingiltere’nin program yeterliliklerine bakildiginda ise,
programda ilkdgretim 1.smif programini tamima, engelli cocuklar1 tanima rehberlik etme gibi yeterlik
alanlar1 belirtilmemistir. Italya’da ise ilkdgretim 1.simf programini tanima, sosyal adalet ve ¢ocuk
haklarini tanima, toplumsal farkliliklar1 ve ¢esitliligi bilme; erken ¢ocukluk dénemindeki etik sorunlari
tanima, gibi alanlarin programda belirlenmemis oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’nin okul dncesi dgretmeni yetistirme programinda engelli cocuklar ve ¢ocuk haklari
ile ilgili yeterlik alanlarinin belirlenmemis oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Arastwma Yapian (Arastirmaya Katilan) Ulkelerin Okul éncesi Ogretmenligi,
Programa Giris Kosullari, Egitim Yapisi, Modeli, Siiresi ve Derecelendirme Sistemi Agisindan
Karsilastiriimasi

Ulke Programa Giris Kosulu Ogrenim Ogrenim Ogrenim  Derecelendirme
Kurumu Modeli Siiresi Sistemi
Almanya Universiteye giris ortalama notu, Universite Eszamanl 3 180 AKTS

erken c¢ocukluk egitimi alaninda
mesleki  egitim  almis  olmak,
Ortadgretim I.devre diplomasi
Fransa 3 yillik lisans diplomasi, Enstitiiye Universite/ Ardigik 2 120 AKTS
giris smavi, her aday 6zgegmislerine Ogretmen
ait dosyalarin incelenmesi, adaylarla Enstitiileri
goriisme yapilmasi ile kabul edilirler
Ingiltere ~ Genel Ortadgretim diplomas1  Universite/ Eszamanly/ 3 144 AKTS
sinavinin ~ i¢  asamasint  gegmis Egitim Ardisik
olmasi, C veya istliinde not almasi, Fakiiltesi
fleri Diizey Genel Egitim
Diplomast’nin iki agamasini gegmis
olmasi gerekir

Italya Olgunluk diplomasina sahip olmak, Universite/ Eszamanl 3 180 AKTS
ortadgretim II. Devre diplomasma Egitim
sahip olmak Bilimleri
Fakiiltesi
Rusya Basvurduklar1  fakiiltenin ~ yaptigi  Universite/  Eszamanh 5 8884 Saat

sozli ve yazili smavlart gegmek, Egitim
ortadgretim okulu ve pedagoji Fakiiltesi
okullarindan mezun olmak

Tirkiye  Lise ve dengi okul mezunu olmak, Universite/  Eszamanl 4 237 AKTS
OSYM tarafindan yapilan smavlara Egitim
girmek Fakiilteleri
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Tablo 3°de goriildiigli gibi Almanya’da programa giris kosulu olarak {niversiteye giris
ortalama notu, erken ¢ocukluk egitimi alaninda mesleki egitim gérmiis olmak ve ortadgretim II. devre
diplomasima sahip olmak gerekiyor (Kantos, 2009) Ogrenim siiresi 6 dénem yani 3 yil olan okul
oncesi 0gretmenligi boliimii, tiniversitelere bagl eszamanl modelde (3 ya da 4 yillik egitim) egitim
vermekte, 0grencileri 180 akts ile mezun olmaktadir. Fransa’da; 3 yillik lisans diplomasi, enstitiiye
girig siavi, adaylarin 6zgecmislerine ait dosyalarin incelenmesi ve bire bir goriisme yapilmast gibi
sartlar gecerli oldugu gibi adaylar 4 donem yani 2 yillik ardisik modelli (yiiksek okulu bitirip, bir ya da
iki yillik egitim) bir egitimle ve 120 akts’lik kredi ile mezun olmaktadirlar. Ingiltere’de adaylarin;
genel ortadgretim diplomasi smavinin {i¢ asamasim gegmis olmasi, C veya iistiinde not almasi, ileri
Diizey Genel Egitim Diplomas1’nin iki asamasini gegmis olmas gerekir. Ingiltere’de dgrenciler 1. 2.
ve 3. seviyelerden herhangi birine sahip olarak mezun olabilirler. 1. Seviyeden mezun olmak i¢in en az
144 akts tamamlanmalidir. Egitimde eszamanli ve ardisik modeller uygulanmaktadir. italya’da ise
adaylarin olgunluk diplomasina ve ortadgretim II. devre diplomasina sahip olmas1 gerekiyor. 6 donem
yani 3 yillik bir egitimde es zamanli model uygulanmakla beraber, Italya’da 6grenim goren grenciler
180 akts ile mezun olmaktadirlar. Rusya’da adaylarin; basvurduklar: fakiiltenin yaptig1 sézli ve yazil
smavlart gegmesi, ortadgretim okulu ve pedagoji okullarindan mezun olmas1 gereklidir. Okul 6ncesi
Ogretmeni olmak i¢in 10 donem yani 5 yillik eszamanli bir egitim uygulandigi, 6grencilerin 8884
saatlik egitim kredisi sonrast mezun olduklar1 goriilmektedir. Tiirkiye’de ise kabul sartlari, lise ve
dengi okul mezunu olmak, OSYM tarafindan yapilan smavlara girmek ve belirlenen puani almakla
smirhidir. Ogrenciler 8 dénem yani 4 yillik eszamanli bir egitimle ve 237 akts’yi tamamlayarak mezun
olmaktadirlar.

Sonug olarak Tiirkiye’de okul dncesi 6gretmenligi programina girme kosullar1 bakimindan
diger ililkelere gore daha az segici oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin karsilastirilan iilkelere gore
ogrencilerini daha fazla kredi ile mezun ettigi sdylenebilir.

Tablo 4. Arastirma Yapilan Ulkelerin Okul éncesi Ogretmenligi, Alan, Mesleki ve Genel
Kiiltiir Dersleri ve AKTS/Kredi/Saatleri Acisindan Karsilastiriimasi

Ulkeler  Genel Kiiltiir Dersleri ~ Ogretmenlik Meslek Ozel Alan Bilgisi Toplam
Bilgisi Dersleri
Say1  Akts/Saat %  Sayr  Akts/Saat %  Sayr Akts/Saat % Say1 Akts/Saat %

Almanya 11 52 29 13 59 33 13 69 38 37 180 100
Fransa 2 13 11 8 58 48 10 49 41 20 120 100
Ingiltere 3 60 15 7 120 29 11 230 56 21 410 100
Italya 6 37 20 6 44 25 14 99 55 26 180 100
Rusya 16 1790 20 23 1980 22 43 5114 58 82 8884 100
Tirkiye 11 37 16 18 77 32 26 123 52 55 237 100

Tablo 4’te iilkelerin Genel Kiiltiir, Ogretmenlik Meslek Bilgisi, Ozel Alan Bilgisi Egitimi
hesap verileri her bir boliimdeki derslerin toplam akts/saatlerin yiiz ile carpilip genel toplama
béliinmesi ile bulunmustur. Genel Kiiltiir, Ogretmenlik Meslek Bilgisi, Ozel Alan Bilgisi Egitimi her
bir tilkedeki okul Oncesi egitimi Ogretmen yetistirme programlarmin ders igeriklerine bakilarak
gruplandirilmaya ¢aligilmigtir. Tablo 5°e ait ham veri degerleri Ek 1°de verilmistir

Genel Kiiltiir derslerine Almanya 11 ders ve 52 akts ile %29, Rusya 16 ders ve 1790 saat ile
%20, Italya 6 ders 37 akts ile %20, Tiirkiye 11 ders 37 akts ile %16, Ingiltere 3 ders ve 60 akts ile
%15, Fransa 2 ders ve 13 akts ile %11°lik bir egitim siiresi aywrmistir. Tiirkiye’de genel kiiltiir ders
sayis1 diger lilkelerle karsilastirildiginda fazla fakat aktslerinin az oldugu goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde 6gretmenlik formasyon derslerine Fransa, 8 ders ve 58
akts ile %48, Almanya 13 ders ve 59 akts ile %33, Tiirkiye 18 ders ve 77 akts ile %32, Ingiltere 7 ders
ve 120 akts ile %29, Italya 6 ders ve 44 akts ile %25, Rusya 23 ders ve 1980 saat ile %22’lik bir
egitim siiresi vermektedir. Tiirkiye’de dgretmenlik meslek bilgisi ders sayisinin fazla fakat Ingiltere ile
karsilastirildiginda akts oramnin gok diisiik oldugu gériilmektedir. Tiirkiye, italya ve Rusya ile
karsilastirildiginda ise 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir.

Rusya 6zel alan bilgisi egitimine 43 ders ve 5114 akts ile %58, ingiltere 11 ders ve 230 akts
ile %56, 1talya 14 ders ve 99 akts ile %55, Tiirkiye 26 ders ve 123 akts ile %52, Fransa 10 ders ve 49
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akts ile %41, Almanya 13 ders ve 69 akts ile % 38’lik bir egitim siiresi aywrmistir.  Tiirkiye’de alan
bilgisine ayrilan toplam siirenin Italya ve Ingiltere’den pek farkli olmadigi gériilmektedir. Ozel alan
bilgisine en fazla silireyi Rusya’nin aywrdigr goriilmektedir. Fransa’da ise iki yillik bir egitim
verilmesine ragmen 6zel alan bilgisi egitiminin yogun bir sekilde bu yillara dagitildigi goriilmektedir.
Almanya’nin {i¢ yillik bir egitimle alan bilgisi derslerine ayirdig siire diger iilkelere gore daha azdir.

Sonug olarak Tiirkiye diger iilkelerin ders oranlar ile karsilastirildiginda Tiirkiye’de ders
sayisinin fazla oldugu fakat akts’lerinin diisiik oldugu goriilmektedir.

TARTISMA

Bu caligmada Almanya, ingiltere, Italya, Fransa, Rusya ve Tiirkiye nin okul dncesi 6gretmen
yetistirme programlar1 incelenmistir. Okul dncesi 6gretmen yetistirme programlarinin karsilastirmali
olarak incelenmesi sonucu programlar degerlendirilmis ve toplanan veriler tablolastirilarak
Tiirkiye’deki okul Oncesi Ogretmeni yetistirme programlar1 ile ilgili Onerilerde bulunulmaya
calisilmistir. Bu calismada elde edilen bulgular 1s181inda asagidaki sonuglar ¢ikarilabilir.

Almanya, Fransa, Ingiltere, italya, Rusya ve Tiirkiye’ de uygulanmakta olan okul &ncesi
Ogretmen yetistirme programlari amaclar agisindan benzerlik gostermektedir.

Arastirilan {ilkelerde uygulanmakta olan okul Oncesi Ogretmeni yetistirme programlari
ogrenme ¢iktilar/program yeterlilikleri agisindan karsilastirildiginda ingiltere, Italya ve Tiirkiye’de
ogrenme ciktilar1 /program yeterlilikleri belirlenmesine ragmen Almanya, Fransa ve Rusya’da bu
yeterliliklerin belirtilmedigi goriilmektedir. Bu {ilkelerin 6grenme yeterliliklerini belirtmemelerinde
genel olarak merkezi degil yerel bir anlayigla yonetilmelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla herkesin kendi ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda yapilan yonlendirme ve isbirligi ile
basarili oldugu soylenebilir (Balci, 2009).

Aragstirilan lilkelerde okul Oncesi 6gretmeni yetistiren kurumlarm giris kosullari, 6gretim
siirecleri, almacak derece arasindaki benzerlik ve farkliliklara bakildiginda her {ilkenin giris
kosullarinin 6gretim siireclerinin, alinacak derecelerin farkli oldugu goriilmektedir.

Aragstirillan {ilkelerin okul Oncesi 6gretmenlik programlarindaki; alan caligmasi, mesleki
yeterlilik, genel kiiltiir dersleri ve akts/saatlerine bakildiginda {ilkemizde Ogretmenlik mesleki
uygulama derslerine daha fazla 6nem verildigi buna ragmen Fransa’daki gibi tamamen uygulamaya
ayrilan ek bir siirenin olmadig1 anlasiimaktadir. Uygulamaya ve nitelikli 6gretmen calismalarina
ayrilan stirecin Tiirkiye’deki programda yeterli olmayan bir etkinlik oldugu ortaya c¢ikmaktadir.
Koerner’in yaptig1 bir calismada da (akt. Yiiksel, 2011) 6gretmenin ¢ok sayida 6gretmenlik meslek
bilgisi dersi almasinin, iyi performans gostermesiyle ilgisi olmadigi, iyi olmanin kosulunun saglam
bir 6zel alan bilgisi ve 6gretmen gdzetiminde uygulama yapilmasindan gectigini belirtmistir.

Aragtirilan iilkelerin {iniversite egitim siiregleri karsilastirildiginda okul o6ncesi 6gretmen
yetistirme siirecinin Almanya, Ingiltere ve Italya’da 3 yil, Tiirkiye’de 4 yil, Fransa ve Rusya’da 5 yil
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin okul dncesi 6gretmeni ihtiyaci her gecen giin artmaktadir. Bu
anlamda yiiksekogretime ayrilan siire, {izerinde ¢alisilmas1 gereken bir konudur.

Fransa’da 6gretmen yetistirme sistemini inceleyen Kiran’a (1995) gore bu sistemin en iyi yant;
ogretmenlik yapmak isteyenlerin yeterli 6zel alan bilgisi aldiktan (iiniversiteyi bitirdikten) sonra
bilingli ve istekli bir bigimde meslege yonelmesi ve mesleki dersleri iki yi1lda almasidir.

Ingiltere’de okul 6ncesi dgretmeni olmak isteyen bir dgretmen aday istedigi tiirde bir egitim
alabilmekte, kendisine sunulan alternatiflerden herhangi birini tercih ederek 6gretmenlik sertifikasini
alabilmektedir. Farkl alternatifler sunulmasi bu meslegin secilmesinde 6nemli bir etkendir.

Tiirkiye’de okul dncesi egitim programlaridaki alan ¢alismasi faaliyetleri, ders sayisi ¢oklugu
ve konularin verilis sekli yeterli olmasina ragmen diger iilkelere gore uygulama agisindan pek ¢ok
eksiklik yasanmaktadir. Ingiltere’de her ders igin ayrilan siirenin biiyiik bir boliimii égrencilerin grup
calismas1 veya bireysel calismalar1 seklinde belirtilmekte; Almanya, Italya, Rusya ve Fransa’da
derslerin ders dis1 islenislerine ozellikle de uygulamaya biiylik 6nem verilmektedir. Tiirkiye’de
ogrencilerin sinif ici faaliyetlerde uygulamali ¢alismalara daha fazla Gzendirilmesi ve arastirmaya
yoOnlendirilmesi gerekmektedir.
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Kilimci (2006) tarafindan yapilan ¢ahiymada Almanya, Fransa, ingiltere ve Tiirkiye deki smif
dgretmeni yetistirme programlar1 karsilastirilmigtir. Ingiltere, Almanya ve Fransa’dan daha fazla alan
dersi alan Tiirk 6grenciler 6gretmenlige daha hazirliksiz baslamaktadir. Ingiltere’de her bir ders igin
ayrilan 200 saatlik siirenin biiylik bir bolimii 6grencilerin alan ¢aligmas1 veya bireysel calismalari
seklinde belirtilmekte, Almanya, Ingiltere ve Fransa’da ise derslerin ders dis1 islenislerine, 6zellikle
uygulamaya onem verilmektedir. Fransa’da ikinci yil verilen smif i¢i etkinliklerin yonii tamamen
ogretmenlik uygulamasina yoneliktir.

Incelenen {ilkelerin higbirinde ortadgretimini tamamlanus ogrencilerin bir yiiksekdgretim
kurumuna girmesi tek bir sinava bagh bulunmamaktadir. Diger iilkelerde 6grenciler, ortadgretimdeki
basar1 durumlarina ve her okulun kendi belirledigi kriterlere gore tiniversiteye yerlestirilmekteyken,
Tiirkiye’de bu durum yiiksekdgretim kurulunca her yil diizenlenen sinavlara gore belirlenmektedir. Bu
konuda farkli alternatiflerin degerlendirilmesi zorunlu oldugu gibi {niversiteye giris sinavinin
ogrenciler i¢in tek umut kapisi olmaktan ¢ikarilmasi da 6nemli bir adim olacaktir.

Kandel’e (akt. Tirkoglu, 1998) gore egitim sorunlar1 ve amaglar1 ¢ogu iilkede bir dereceye
kadar benzer durumdadir. Coziim yollarinda, gelenek ve kiiltiir bakimindan her iilkede farkliliklar bir
dereceye kadar hissedilir. Buna gore egitim sorunlarmin ¢éziimlenmesi i¢in degisik iilkelerin egitim
sistemlerini incelemek, farkliliklar1 ve benzerlikleri saptamak olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle okul
oncesi Ogretmenligi ¢cagin ve lilkenin kosullarina gore siirekli yenilenme calismalar1 i¢inde olmali,
iiretilen projeler arastirma sonug¢larina dayandirilmalidir. Karsilagtirmali arastirma ¢alismalar1 tesvik
edilmeli ve programlar gelistirilirken bu ¢caligmalar goz 6niinde bulundurulmalidir.

Tight (1994) ise Ogretmen yetistiren kurumlarin kiiresellesen diinyada yenilikleri dikkate
alarak, kendilerine 06zgii oOzellikleri kaybetmeden geleneklerin oOtesine ulagmalar1 gerektigini
belirtmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmenligi programina alinacak 6grencilerin kabul kosullar1 diger {ilkelerin
deneyimlerinden yararlanilarak yeniden diizenlenmelidir. Okul 6ncesi 6gretmenligine uygun bireylerin
secilmesi icin farkli kriterler gelistirilmelidir. Sadece OSYM tarafindan yapilan basar1 puanma gére
yerlestirme yapilmamalidir. Okcabol’a (2005) gore egitim fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenlerin
niteliginin istenilen diizeyde olmasi i¢in bu programa basvuran bireylerde farkli 6zelliklerin de g6z
onitinde bulundurulmasi gerektigini ortaya koymustur.

Bu cercevede Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmen egitiminin 5 y1l olarak diizenlenerek egitimin
ilk ii¢ yilinda genel kiiltiir ve 6zel alan derslerinin okutulmasi son iki yilinda ise mesleki beceri ve
uygulama agirlikli ardisik bir egitimin verilmesinin daha yararli olacagi disiiniilmektedir. Ders
sayisinin fazla olmasi iyi bir egitim alindiginin gostergesi degildir. Bunun yerine bir dersin donemlere
yayilarak ayrintili islenmesi, derse ait uygulamalarin artirilmasi daha yararli olabilir. Ogrencilerin
alabilecegi secmeli derslerin sayis1 artirilarak, bu derslerin 6grencilerin bireysel ve grup ¢alismalarini
destekleyecek nitelikte olmas1 okul dncesi 6gretmen egitiminde kalite ve niteligi artirabilir.

Bu arastirmada Almanya, Ingiltere, Italya, Fransa, Rusya ve Tiirkiye gibi okul &ncesi egitimin
zorunlu olmadig: iilkelerin okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme programlari incelenmistir. Baska bir
arastirmada okul 6ncesi egitimi zorunlu olan iilkelerde okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme programlari
incelenebilir. Yine bu arastirmada alti1 iilkenin okul 6ncesi d6gretmenligi programlar1 amag, yeterlilik,
giris kosullari, 6grenim siiresi, alinacak dereceleri karsilastirilmistir. Bagka bir ¢alismada okul dncesi
Ogretmenligi programlari, ders igerikleri yoniiyle karsilastirilabilir.
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