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In this study, the "Success-Oriented Motivation Scale" was applied to 514 students studying in the
eighth grade of primary school in order to determine the effect of students' motivation levels on their
success. The t-test and one-way ANOVA test were used to compare the factors in the Achievement-
Oriented Motivation scale according to demographic characteristics. It was concluded that there was
a statistically significant difference in the external effect and internal effect sub-dimensions in terms
of gender in students' focus on success. In terms of students' mother's education level and having
their own study room, the external influence sub-dimension is significant in student motivation, and
the goal-enlargement factor is significant in students' motivation in terms of having a computer at
home. In terms of family income level, external influence sub-dimension and self-consciousness sub-
dimension are statistically significant in students' motivation. It is important to know the effects of
these internal influence, external influence, goal enlargement and self-awareness factors in
increasing student success and determining motivation levels.
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Bu ¢alisma ile 6grencilerin basarilarinda motivasyon diizeylerinin etkisini belirlemek amaci ile
ilkogretim sekizinci siifta egitim goren 514 ogrenciye “Basart Odakli Motivasyon Olgegi”
uygulanmistir. Basar1 Odakli Motivasyon Olgegindeki faktdrlerin demografik ozelliklere gore
karsilastirilmasinda t testi ve Tek yonli ANOVA testi kullanilmustir. Ogrencilerin basariya
odaklanmalarinda, cinsiyet agisindan digsal etki ve i¢sel etki alt boyutunda istatiksel olarak anlamlt
farklilik oldugu sonucuna ulagiimistir. Ogrencilerin annesinin egitim durumu bakimidan ve kendine
ait calisma odasi olmasi bakimindan 6grenci motivasyonunda digsal etki alt boyutu anlamli,
ogrencilerin evinde bilgisayarin olmasi bakimindan motivasyonlarinda hedef bilyiitme faktorii
anlamlidir. Aile gelir diizeyi acisindan ise 6grencilerin motivasyonunda digsal etki alt boyutu ve 6z
biling alt boyutu istatiksel olarak anlamlidir. Ogrenci basarisinin artmast ve motivasyon diizeylerinin
belirlenmesinde bu igsel etki, digsal etki, hedef biiyiitme ve 6z biling faktorlerinin etkilerini bilmek
onemlidir.
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Giris

Egitim ve oOgretimin odak noktasini Ogrenciler
olusturur. Ogrenci basarisini etkileyen birgok faktor vardir.
Aile, kisisel ozellikler, zeka diizeyi, 6gretmen, ¢evre, okul
iklimi ve cinsiyet bunlardan bazilaridir. Ogrencinin
basarisi, 6grenme ortaminda gergeklestirilen planli olarak
yapilmig etkinliklerin, hedefler ydniinde &grenciler
tarafindan duygusal, bedensel ve zihinsel alanlara ne
derecede davramisa yansitildigi ile ilgili bir kavramdir
(Silah, 1994).

Ogrencilerin deger ve tutumlari, sosyo-ekonomik
ozellikleri bakimindan farklilik bulunmaktadir. Her bireyin
ortak ve farkli yonleri vardir. Okul ortaminda 6zellikle

ogrencilerin  dgrenmelerinde  yetenekleri,  zekalari,
davranislar ve kisisel ozellikleri degiserek
farklilagabilmektedir.  Basarili  ya da  basarisiz
olmalarindaki  sebebin  davramiglarinin  sonucundan

kaynaklandigini bilen 6grenciler basarili olurken; derslerin
zor oldugunu, sanssizliktan kaynaklandigini ve cevresel
faktorlerin  basarisizliklarinin ~ sebebi  olarak  goren
ogrenciler de basarisizlik daha da artmaktadir. Ergenlik
doneminde olan, dikkatini toparlayamayan Ogrenciler
basarisiz olabilmektedir (Olcay ve Dos, 2009). Okul
baglami ve iklimi ile Ogrenci basarisi arasinda iliski
oldugunu belirtmistir. (Ma ve Klinger, 2000). Ogrencilerin
basarilarni etkileyen birgok degiskenin oldugu genel
olarak kabul gérmiistiir. Ogrencilerin duygusal geligimi,
motivasyonu, zamani kullanim sekli, zihinsel gelisimi,
O0grenme tarzi, anne baba davranislari, akademik benlik
algisi, cinsiyetleri, kaygi diizeyleri, arkadas ¢evresi ve daha
birgok faktdr sdylenilebilir (Demircan, 2014).

Okul bilginin edinildigi, bilissel olarak gelisimin
saglanabildigi akademik olarak Tistiinliige ulasabilmek
amactyla gereken ortamin hazirlandigi yerdir. Ders notlarinin
yiiksek olmasi okul basarisim ifade ederken, ders notlariin
diisik olmasi okul basarisizligini ifade etmektedir.
Ogrencilerin ~ basarth  ya  da  basarnisiz  olarak
degerlendirilmesinde derslerde alinan notlar, davranislarin
degerlendirilmesine kiyasla daha etkilidir. Cilinkii  simuf
ortaminda yaramaz olan bir 6grencinin ders notlari ¢ok iyi ise
davranig notlar1 da genellikle iyidir. (Olcay ve Dds, 2009).

Okuldaki 06grenci davranisinin yoniinii, siddetini,
basarisint ve egitim ortaminda hedefe ulasmada 6grenci
motivasyonu O6nemli bir giic kaynagidir. Yani 6grenci
motive oldugu kadariyla basar1 diizeyi artmaktadir
(Akbaba, 2006). Duygusal zekd ile motivasyonun
akademik basar1 ile iliskisi vardir ve farkli 6grenim
kademelerinde basariy1 etkiler. Motivasyon kaynagmin
degismesi ve degisen duygusal zeka seviyeleri akademik
basariy1 farklilagtirabilmektedir (Seyis, Yazic1 ve Altun,
2013). Ogrencilerin motivasyonunu azaltan ve artiran
dgretmen davranislar tespit edilmistir. Ogrenciye giivenen,
Ogrencinin basarabilecegine inanip bunu grenciye
hissettiren 6gretmen dgrenci motivasyonunu artirmaktadir.
Ogretmende ki basar1 beklentisi dgrenciyi motive etme
konusunda énemlidir. Ogrenci dgretmenin yiiksek basart
beklentisinin samimi ve ic¢ten oldugunu bilmeli,
Ogretmenin gercekten buna inandigini hissetmelidir.
Ogretmenin biitiin  6grencilere esit davranmasi, isini
sevmesi ve cosku ile dersi anlatmasi Ogrenci
motivasyonunu  artirmaktadir. Yine  Ogretmenin
davranislar1 ile soylediklerinin tutarli olmasi, 6grencileri

not ile tehdit etmemesi 6gretmenleri 6grenci goziinde daha
inandirici, ikna edici kilmakta, sinifta rahat bir 6grenme
atmosferi olugsmakta ve bu da motiveyi olumlu
etkilemektedir (Siiriicii ve Unal, 2018).

Okul motivasyonu o&grenci igin, Ogrencilerin okul
kurallarina uymasi, okul ile alakali sorumluluklar1 yerine
getirebilmesi okula devamliligini saglayan giicleri ifade
eder. Bir 6grenciyi motive eden durum baska bir 6grenciyi
motive etmeyebilir. Ogrenci okul motivasyonunu ve
basarisint  artirmak amaciyla 6grencilerin  basariya
ulagsmadaki motivasyonlar1 &lgiilebilir (Kaynak, Ozhan ve
Kan, 2017). Egitimin niteligi ve durumu tilkenin gelisimi
icin olduk¢a onemlidir. Bu da ancak nitelikli insan giicii
yetistirmekle saglanabilir. Basarili ve motivasyonu yiiksek
kisiler yetistirmek egitime baghdir. Sadece okullarin
fiziksel ortaminin gelismis olmasiin yaninda Kkisileri
tantyabilmek, kisilerin motivasyon diizeylerini bilmek
basariya ulasmada 6nemli etkenlerdir. Motivasyonu diisiik
olan bir kisinin diigiikk basarili olacagi kac¢inilmaz bir
durumdur (Ergin ve Karatas, 2018). Martin (2002),
Ogrencilerin potansiyellerine ulagmak i¢in sadece motive
olmalarinin yetmeyecegi, basarisizlik ve baskilarla da basa
¢ikmaya hazirlanmalari, dayanikli olmalar1 motivasyonel
giiclerini siirdiirebilmek ve motivasyon alanlarini ele
almak onemlidir.

Cagimizda  toplumlar  diisiinen,  yorumlayan,
sorgulayan ve kendini gelistiren bireylere ihtiyag
duymaktadir. Gelismekte olan iilkeler etkili Ggrenimi
gerceklestirmek icin egitim sistemlerini stirekli gelistirme
ugrasindadirlar.  Gelistirme siirecinde hem  kiiltiirel
stireklilik ile toplumsal devamlilik saglanirken hem de
toplumun  geligmesini  saglayacak, toplumu One
gegirebilecek insan giiciiniin de yetistirilmesi gereklidir
(Hotaman, 2009). Bu insan giiciinii yetistirebilmek igin
gelistirilen  egitim  siirecinde  basarisiz ~ 6grenciler
yetistirmek higte istenilen bir durum degildir. Ogrencinin
basarili olmasi ya da basarisiz olmasi 6grencinin ailesi,
kendisi, iginde yasadigi ¢evre bakimindan Onemlidir
(Demircan, 2014).

Semerci  (2010), c¢alismasinda “Basar1  Odakli
Motivasyon Olgegi” gelistirmeyi amaglamistir. Arastirma
827 kisiye uygulamistir. Faktor analizi sonucunda dort
faktorli olan; dis etkiler, i¢ etkiler, hedef biiyiitme ve 6z
biling boyutlarini olusturmustur. Gelistirdigi lgegin KMO
degeri 0,911 Barlett Testi degeri 7361,93 olarak bulmustur.
Toplam varyansin %37,910’u karsilamistir. 35 maddenin
Cronbach alfa katsayisini 0,896 bulmustur.

Arda (2016), c¢alismasinda (Temel Egitimden
Ortadgretime  Geg¢is) TEOG  smavina  hazirlanan
Ogrencilerin motivasyonlarmin bazi degiskenlere gore
incelemistir. Arastirmanin verilerine 2014-2015 egitim
ogretim yilinda okuyan 8. siniftaki 600 6grenciden elde
etmistir. Yap1 gecerliligi i¢in alt boyutlarm birbiri ile
tutarliligina Pearson korelasyon katsayisi hesaplamistir.
Giivenirlik analizi i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsay1si
ve korelasyon katsayis1 hesaplamistir. Analizin sonucunda
basar1 odakli motivasyon diizeylerinin kizlar lehine
anlamli olduguna ve anneleri lniversite mezunu olan
ogrencilerin lise mezunu olan &grencilere gore daha iist
diizeyde oldugunu goriilmiistiir. Baba egitim durumuna
gore ise anlamli fark bulunmadigini ifade etmistir.
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Ozcan ve Kaya (2016), calismalarinda zekasi iistiin ve
uistiin olmayan ogrencilerin Bagsar Odakli
Motivasyonlarini belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amagla
Basar1 Odakli Motivasyon Olgegi ve goriisme formunu
2015-2016 yillarinda Kahramanmarag ilinde yedinci ve
sekizinci siniftaki yiiz normal zekali ve yiiz iistiin zekal
kisi olmak iizere toplam 200 6grenciye uygulamislardir.
Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gére incelendiginde,
motivasyon puanlarmin farklilik gosterdigini tespit
etmislerdir. Normal 6grencilerin, iistiin zekali 6grencilere
gore daha yiiksek motivasyon puanlarina sahip oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Yedinci smif &grencilerinin
sekizinci smif 6grencilerinden daha yiiksek puana, annesi
caligmayanlarin annesi ¢alisan 6grencilerden daha yiiksek
puana, ilkokul mezunu olan annelerin 6grencileri daha
yiiksek puana ve kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha
yiilksek motivasyon puanina sahip oldugu sonucuna
ulagsmislardir.

Ergin ve Karatag (2018); basar1 ve motivasyon iligkisinin
ogrenim kademelerine gore farklilik gosterebilecegini
belirtmislerdir. Bu amagla Istanbul Teknik Universitesinde
bulunan dokuz ayr1 boliimdeki toplam 440 {iniversite
ogrencisine  “Basart  Odakli  Motivasyon  Olgegi”
uygulamislardir. Ogrenci motivasyonlarim béliim, cinsiyet,
siif, tniversite tercih siralamasi, 6grenci kuliibiine iiyelik
durumu ve akademik ortalama degiskenleri agisindan
incelemiglerdir. Kiz &grencilerin motivasyon diizeylerini
daha yiiksek bulmusglardir. Siif degiskenini dis etkiler
boyutu ile anlaml iliskisi oldugunu bulmuslardir. Ogrenim
gordiikleri boliimiin motivasyon diizeyleri ve akademik
basarilart arasinda da iligki oldugunu tespit etmislerdir.
Universite tercih sirasmm  alt boyutlarla iliskisinin
olmadigina ulagmglardir.

Materyal ve Yontem

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Ogrencilerin  basarilarinda etkili olan faktérleri,
motivasyon diizeylerini belirlemek amaci ile Basart Odakl
Motivasyon Olgegi uygulanmstir. Ortaokul dgrencilerinin
basarilar1 ile motivasyon diizeyleri arasindaki iliskinin
nasil oldugu; basar1 odakli motivasyon, o6grencilerin
akademik  basarilarm1  anlamli  sekilde  etkileyip
etkilemedigi ve Ogrenci motivasyonunda nelerin etkili
oldugu arastirillmistir. Boylelikle aragtirmanin
ogretmenlerde ve 6grencilerde farkindalik yaratarak egitim
programlarina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni 2018-2019 egitim ve Ogretim
doneminde egitim goéren Sivas ili merkez ilgesindeki 8.
sif dgrencilerinden olusmaktadir. Orneklem ise merkez
ilgedeki okullardan tabakali 6rnekleme yolu ile secilen bes

okulun sekizinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu
orneklemdeki toplam 6grenci sayis1 514°tlir. Arastirmada
katilimcilarin = 250°si  kiz 264’4 erkek Ogrenciden
olusmaktadir.

Calismada Kullanilan Basart Odakl Motivasyon Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin  motivasyon diizeylerini
belirlemek icin Semerci (2010) tarafindan gelistirilen
Basar1 Odakli Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Basar1
Odakli Motivasyon Olgegi (BOM) 35 maddeden olusan
besli  likert derecelendirmesi  seklindedir. (1:Hig
Katilmiyorum, 2: Cogunlukla katilmiyorum, 3:Kismen
Katiliyorum, 4:Cogunlukla katiliyorum, 5:Tamamen
katiliyorum). Basar1 Odakli Motivasyon Olgegi 4 alt
boyuttan olusmaktadir. Cizelge 1°de Basar1 Odakli
Motivasyon Olgegine ait alt boyutlar, madde sayilar1 ve
Cronbach Alpha katsayilari verilmistir.

Alt boyutlar1 “I¢sel etki, digsal etki, 6z biling ve hedef
bliylime olarak adlandirilmig olan Slgegin KMO degeri
0.911; Bartlett testi degeri 7361.928 (Sd=595, P<.05)’dir.
Olgegin toplam Cronbach Alpha katsayis1 0.896 (35 madde
i¢cin) bulunmustur” (Semerci, 2010).

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Arastirmada verilerin elde edilmesi igin kullanilan
anket formu iki boliimden olusmaktadir. Ik boliimde
cinsiyet, anne baba egitim ve ¢alisma durumu, 6grencinin
calisma odasinin ve bilgisayarmin olup olmadigi, kitap
okuma sikligi, aile gelir diizeyi ve kardes sayisi gibi
ogrencilere ait demografik bilgiler bulunmaktadir. Ikinci
bolimde ise Basar1 Odakli Motivasyon Olgeginin
ogrencilere uygulanmasi olusturmaktadir.

Hazirlanan anket formu oOgrencilere uygulanmadan
once, Sivas Cumhuriyet Universitesi Rektorliigii Hukuk
Miisavirligi’'ne etik kurul izni i¢in bagvuru yapilmis ve
17/10/2018 tarihli 92255297-604.01.01-E.19585864 sayili
belgesi ile gerekli izin alinmustir.

Calismada kullanilan anket formu, 2018-2019 egitim
Ogretim doneminde Sivas ilindeki 5 okulun 8. Siniflarinda
ogrenim goren Ogrencilere uygulanmustir. Ogrencilere
uygulanan anket formlart kontrol edilmis, eksik veya
yanlis doldurulanlar anket formlar1 c¢alisma diginda
tutulmustur. 514 Ogrencinin anket formlar1 bilgisayar
ortamina aktarilmstir.

Arastirmada toplanan verilerin analizi istatistiki paket
programi kullanilarak yapilmustir. Verilerinin
degerlendirilmesinde; frekanslar, gilivenirlik analizi, T-
testi, Anova ve Tukey testi yapilmistir. Olusturulan
hipotezlerin testlerinde; verilerin fazla olmasi nedeniyle
parametrik testler kullanilmistir. Verilerin normal dagilip
dagilmadigi, toplam o&lgek puami ve alt boyutlar igin
carpiklik (-,32) - basiklik (,84) degerlerinin ise +1.00
araliginda oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 1. Basar1 Odakli Motivasyon Olgeginin Faktor Yapisi, madde ve Alt boyutlara ait Cranbach Alpha katsayilari
Table 1 Factor Structure of Achievement-Oriented Motivation Scale, Cranbach Alpha coefficients of item and sub-dimensions

Boyutlar Maddeler Madde Sayisi Cranbach Alpha katsayilar
Digsal etki 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12 12 0,84
Igsel Etki 13,14,15,16,17,18,19,20,21 9 0,85
Hedef Biiyiitme 22,23,24,25,26,27,28 7 0,76
Oz Biling 29,30,31,32,33,34,35 7 0,81
Genel Toplam 35 0,93
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Cizelge 2. Demografik Ozellikler
Table 2 Demographic features

Degiskenler Gruplar f %
. Kiz 250 48,6
Cinsiyet Erkek 264 51.4
Anne ¢alisma durumu Sgﬁzzf}for 49195 %83
Baba calisma durumu 82{1;2’%{“ 45559 ?g;
Ilkokul 198 38,5
A s Ortaokul 130 25,3
nne egitim durumu Lise 118 230
Universite/Yiiksek lisans/Doktora 68 13,2
Tlkokul 82 16,0
Baba Egitim durumu (L)irst:OkUI %ég ggg
Universite/Yiiksek lisans/Doktora 144 28,0
Evet 396 77,0
Calisma odast Hayir 118 230
Bilgisayarin varligi E\g;tlr igg gg’g
Higbir Zaman 21 4,1
Kitap okuma siklig Bazen 320 62,3
Her zaman 173 33,7
0-500 9 1,8
500-1000 TL 50 9,7
Ailenin ayhk geliri 1001-1500 TL 92 17,9
1501-2000 TL 118 23,0
2000 TL ve istii 245 47,7
Yok 70 13,6
1-2 329 64,0
Kardes sayist 3-4 38 171
4 ve tizeri 27 53
Arastirmamin Hipotezleri Bulgular
Aragtirmanin - hipotezleri  asagidaki  sekilde Olgek 2018-2019 yili 5 okulda &grenim goren sekizinci
belirlenmistir: simif 514 6grencilerine uygulanmustir. Veri toplama araci

Hy: Ortaokul 8. smuf Ogrencilerinin basart odakli
motivasyonlart  cinsiyete  gore anlamli  farklilik
gostermektedir.

H,: Ortaokul 8. smif &grencilerinin basart odakl
motivasyonlarinda anne ¢alisma durumuna gore anlamli
farklilik gostermektedir.

H: Ortaokul 8. simif Ggrencilerinin bagar1 odakli
motivasyonlarinda baba calisma durumuna gore anlaml
farklilik gostermektedir.

H,: Ortaokul 8. smf Ogrencilerinin
motivasyonlar1 anne egitim durumuna
farklilik gostermektedir.

Hs: Ortaokul 8. smuf &grencilerinin
motivasyonlar1 baba egitim durumuna
farklilik gostermektedir.

Hg: Ortaokul 8. smf ogrencilerinin basar1 odakli
motivasyonlarinda kendilerine ait ¢alisma odalarinin olma
durumuna gore anlamli farklilik géstermektedir.

H,: Ortaokul 8. smf ogrencilerinin basar1 odakli
motivasyonlar1 bilgisayarlarinin olma durumuna gore
anlaml farklilik géstermektedir.

Hg: Ortaokul 8. smuf o&grencilerinin basart odakl
motivasyonlar1 kitap okuma sikligina gore anlamli farklilik
gostermektedir.

Hy: Ortaokul 8. smuf ogrencilerinin basart odakl
motivasyonlarin aile gelir durumlarma gore anlamh
farklilik gostermektedir.

H,p: Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin basar1 odakl
motivasyonlar1 kardes sayismma gore anlamli farklilik
gostermektedir.

basar1 odakli
gore anlamh

basar1 odakli
gore anlamh

olarak, dlcek ile kisisel bilgi formu kullamlmustir. Ogrencilere
iliskin demografik bilgiler Cizelge 2’de verilmistir.

Aragtirmaya 250 kiz Ogrenci ve 264 erkek Ogrenci
katilmustir. Ogrencilerin %48,6 ‘i kiz ve yiizde 51,4’i erkek
ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerinin anne ¢alisma
durumunun %19,3’{inin ¢alistig1, %80,7’sinin ¢aligmadigy;
baba ¢aligma durumunun %389,3’{iniin ¢alistigi, %10,7’sinin
calismadig goriilmektedir. Anne egitim durumunun %38,5’1
ilkokul, %25,3 liniin ortaokul, %23’{iniin lise, %13,2’sinin
iniversite/yliksek lisans/doktora egitimi oldugu
goriilmektedir. Baba egitim durumunun %16’si ilkokul,
%23,2’sinin ~ ortaokul,  %32,9’liniin  lise, %28 unun
universite/yliksek lisans/doktora egitimi oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %77’sinin ¢alisma odasi var iken
%63,2’sinin bilgisayar1 vardir. Ogrencilerin %33,7’si her
zaman kitap okumakta iken, %4,1°l higbir zaman Kitap
okumamaktadir. Ogrencilerin ailesinin gelirinin = %1,8’i
500TL altinda, 99,7’si 500-2000TL arasinda iken
%47, 7’sinin  2000TL  tizeri oldugu  goriilmektedir.
Ogrencilerin  %13,6’smim  kardesi yok, %64’{iniin 1-2,
%17,1’inin 3-4, %5,3’liniin 4 ve iizeri kardesi oldugu
goriilmektedir.

Giivenirlik Analizi

Likert tipi bir Olgekte i¢ tutarliligmn Olgiiti olarak;
giivenirlik diizeyini belirlemek i¢in Cronbach o katsayisinin
kullanilmas1 uygundur. Likert tipi Ol¢ekten elde edilen o
degeri ne kadar yiiksek ise, 6l¢ege ait maddeler birbirleri ile o
kadar tutarhidir (Tezbasaran, 1996; Akt: Bardake1, 2013).
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_ Cronbach  «
(Ozdamar, 1999);
a katsayis1 0,00 < 0. < 0,40 araliginda ise 6lgek giivenilir

katsayisinin  degerlendirilmesinde

degildir,

a katsayist 0,40 < o < 0,60 araliginda ise 6l¢ek diigiik
giivenilirliktedir,

a katsayis1 0,60 < o < 0,80 ise Olgek oldukca
giivenilirdir,

a katsayist 0,80 < o < 1,00 ise dlgek yiiksek derecede
giivenilirdir, seklinde yorumlanur.

Cizelge 3°’teki degerlere gore Bagart Odakli
Motivasyon Olgegi alt boyutlarmin Cronbach o giivenirlik
katsayilar1 incelendiginde katsayinin sirasiyla faktor 1:
0,922 olarak, faktor 2: 0,894 olarak, faktor 3: 0,840 olarak,
faktor 4: 0,857 olarak hesaplanmustir. Olgekteki toplam 35
maddenin Cronbach a giivenirlik katsayisinin 0,919
oldugu goriilmekte ve dlgegin yiiksek i¢ tutarliliga yani
yiiksek giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.

Hipotezlerin Testleri

H,: Ortaokul 8. simf 6grencilerinin basar1 odakl
motivasyonlar1 cinsiyete gore anlamh farkhihk
gostermektedir.

Bu alternatif hipotezi test etmek i¢in basari odakli
motivasyon Olgeginin alt boyutlari cinsiyet iki boyutlu
oldugu igin t-testi ile karsilagtirilmistir.

Cizelge 4’te 6grencilerin cinsiyet degiskeni agisindan
BOM olgeginin alt boyutlardan elde ettikleri puanlara
iliskin ~ T-testi  sonuglar1  verilmektedir.  Cizelge
incelendiginde Ogrencilerin digsal etki motivasyonlari
cinsiyetlerine gore anlamh farklilik gostermektedir (p
<0,05). Kiz 0&grencilerin digsal etki motivasyonlart
(x=4,18), erkek 6grencilerin digsal etki motivasyonundan
(x=4,037) daha vyiksektir.  Ogrencilerin  igsel
motivasyonlar1 da cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermektedir. Kiz 6grencilerin igsel etki motivasyonlari
(x=4,009), erkek ogrencilerden daha yiiksektir. Hedef
biiylitme boyutu motivasyonlari cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik  gostermemektedir. Oz biling faktorii ise
Ogrencilerin  cinsiyetlerine gore anlamli  farklilik
gostermemektedir (p >0,05).

H,: Ortaokul 8. simif 6Zrencilerinin basar1 odakl
motivasyonlar: anne calisma durumuna gore farkhhk
gostermektedir.

Cizelge 5’te Ogrencilerin anne calisma degiskeni
acisindan BOM olgeginin alt boyutlardan elde ettikleri
puanlara iligkin T-testi sonuglar1 verilmektedir. Cizelge
incelendiginde o6grencilerin dissal etki, icsel etki, hedef
biiylitme ve 6z biling faktorleri anne ¢aligma durumuna
gore anlamli farklilik gdstermemektedir (p >0,05).

Hj: Ortaokul 8. simf 6grencilerinin basar1 odakh
motivasyonlar1 baba ¢aliyjma durumuna gore anlamh
farkhhk gostermektedir?

Cizelge 6’da Ogrencilerin baba c¢aligma degiskeni
acisindan BOM olgeginin alt boyutlardan elde ettikleri
puanlara iliskin T-testi sonuclar1 verilmektedir. Cizelge
incelendiginde 6grencilerin digsal etki, i¢sel etki, hedef
biiylitme ve 6z biling faktorleri baba ¢alisma durumuna

gore anlaml farklilik gdstermemektedir (p >0,05).

H,: Ortaokul 8. simf 6grencilerinin basar1 odakl
motivasyonlar1 anne egitim durumuna goére anlamh
farkhilik gostermektedir?

Cizelge 7°de 6grencilerin anne egitim durum degiskeni
acisindan BOM olgeginin alt boyutlardan elde ettikleri
puanlara iliskin Anova testi sonuglar1 verilmektedir.

Cizelge 3. Olgegin Alt Boyutlara {liskin Giivenirlik Katsayilar1
Table 3 Reliability Coefficients of the Scale for the Sub-Dimensions

Faktor Cronbach’s Alpha Degeri
1. Digsal Etki 0,922
2. I¢sel Etki 0,894
3. Hedef Biiyiitme 0,840
4. Oz Biling 0,857
Toplam 0,919

Cizelge 4. Ogrencilerin Basar1 Odakli Motivasyonlarinin
Cinsiyet Ac¢isindan T-testi ile Karsilastirilmast

Table 4 Comparison of Students' Achievement-Oriented
Motivation in terms of Gender with T-test

Cinsiyet N  Ortalama t p
Dissal etki le‘;iek 522 414(%37 2,086 0,037
icsel etki le‘;iek 522 g:ggg 2,381 0,018
biyitme | erkek | 264 393 1787 0073
Oz biling l;iek ggg g%i 1,198 0,231

Cizelge 5. Ogrencilerin Basar1 Odakli Motivasyonlarmin Anne
Calisma durumuna Gore T-testi ile Karsilagtirilmast

Table 5 Comparison of Students' Achievement-Oriented
Motivation According to Mother's Working Status with T-test

Anneniz ¢aligtyor N ortalama ¢ 0
mu?

D [ o A a0 oms

igsel etki gzﬂzgi’yror 49195 g:gjég -1,070 0,285

bHiie}?ﬁeIme gZﬂZgi);or 49195 1:8221 0,092 0927

Cizelge 6. Ogrencilerin Bagari Odakli Motivasyonlarinin Baba
Caligsma durumuna Gore T-testi ile Karsilastirilmasi

Table 6 Comparison of Students' Achievement-Oriented
Motivation According to Father's Working Status with T-test

Babaniz ¢alistyor mu? | N ortalama t p

o e 41a7g 0264 0792
fesel etki gzﬂzgf’yror g’gg Z;gggg 1,121 0263
E'i?;;:me gz%izz?;or ggg igg;z 0411 0681
Oz biling gzﬂzx’yror e Jog0s 0498 0619
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Cizelge 7. Ogrencilerin Basar1 Odakli Motivasyonlarinin Anne Egitim Durumuna Gore Anova Testi ile Karsilastirilmasi
Table 7 Comparison of Students' Achievement-Oriented Motivation According to Mother's Educational Status with Anova Test

kareler toplam sd kareler ortalamasi F p
gruplar arasi 3,666 3 1,222
Dissal etki aruplar ici 337,978 510 0,663 1844 0138
Toplam 341,644 513
gruplar arasi 7,259 3 2,420
fosel etki aruplar ici 338,837 510 0,664 3642 0,013
Toplam 346,096 513
Hedef biiytlitme gruplar arasi 5,861 3 1,954
gruplar i¢i 302,128 510 0,592 3,298 0,020
Toplam 307,989 513
gruplar arasi 6,115 3 2,038
Oz biling gruplar i¢i 375,562 510 0,736 2,768 0,041
Toplam 381,677 513
Cizelge 8. Anne egitim diizeyi Tukey Testi kargilagtirmasi
Table 8 Maternal education level Tukey Test comparison
Bagiml degisken Ortalama  Std. Hata P. 95% Giiven Araligi
Fark (1-J) Altsinr ~ Ust siir
ortaokul 0,03556 0,09201 0,980 -0,2016 0,2727
ilkokul lise ,28648" 0,09479 0,014 0,0421 0,5308
Universite/yiiksek lisans | 0,19672 0,11457 0,316 -0,0986 0,4920
ilkokul -0,03556  0,09201 0,980 -0,2727 0,2016
ortaokul lise 0,25092  0,10364 0,074 -0,0162 0,5181
fcsel etki Tukey Universite/yiiksek lisans 0,161161 0,12199 0,550 -0,1533 0,4756
HSD ilkokul -,28648 0,09479 0,014 -0,5308 -0,0421
lise ortaokul -0,25092  0,10364 0,074 -0,5181 0,0162
Universite/yiiksek lisans | -0,08976  0,12410 0,888 -0,4096 0,2301
Universit ilkokul -0,19672  0,11457 0,316 -0,4920 0,0986
e/yiiksek ortaokul -0,16116  0,12199 0,550 -0,4756 0,1533
lisans lise 0,08976 0,12410 0,888 -0,2301 0,4096
ortaokul -0,00706  0,08688 1,000 -0,2310 0,2169
ilkokul lise ,25427" 0,08951 0,024 0,0236 0,4850
Universite/yiiksek lisans | 0,01980 0,10818 0,998 -0,2590 0,2986
ilkokul 0,00706 0,08688 1,000 -0,2169 0,2310
ortaokul lise ,26133" 0,09786 0,039 0,0091 0,5136
Hedef  |Tukey Universite/yiiksek lisans | 0,02686 0,11519 0,996 -0,2700 0,3238
biiylitme |HSD ilkokul -,25427°  0,08951 0,024 -0,4850 -0,0236
lise ortaokul -,26133"  0,09786 0,039 -0,5136 -0,0091
Universite/yiiksek lisans | -0,23448 0,11718 0,189 -0,5365 0,0676
Universit ilkokul -0,01980  0,10818 0,998 -0,2986 0,2590
e/yiiksek ortaokul -0,02686  0,11519 0,996 -0,3238 0,2700
lisans lise 0,23448 0,11718 0,189 -0,0676 0,5365
ortaokul 0,02904 0,09687 0,991 -0,2206 0,2787
ilkokul lise ,27115" 0,09980 0,034 0,0139 0,5284
Universite/yiiksek lisans | 0,02222 0,12062 0,998 -0,2887 0,3331
ilkokul -0,02904  0,09687 0,991 -0,2787 0,2206
ortaokul lise 0,24211 0,10911 0,119 -0,0391 0,5233
Oz biling Tukey Qniversite/yﬁksek lisans -0,00683 0,12843 1,000 -0,3378 0,3242
HSD ilkokul -,27115 0,09980 0,034 -0,5284 -0,0139
lise ortaokul -0,24211  0,10911 0,119 -0,5233 0,0391
Universite/yiiksek lisans | -0,24893 0,13065 0,227 -0,5857 0,0878
Universit ilkokul -0,02222  0,12062 0,998 -0,3331 0,2887
e/yiiksek ortaokul 0,00682 0,12843 1,000 -0,3242 0,3378
lisans lise 0,24893 0,13065 0,227 -0,0878 0,5857

*. Ortalama fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Cizelge 9. Ogrencilerin Basar1 Odakli Motivasyonlarmin Baba Egitim Durumu Agisindan Anova testi ile Karsilastirilmasi
Table 9 Comparison of Students' Achievement-Oriented Motivation in terms of Father's Educational Status with Anova test

kareler toplami sd kareler ortalamasi F p

gruplar arasi 3,163 3 1,054

Dissal etki gruplar ici 338,481 510 0,664 1589 0191
Toplam 341,644 513
gruplar arasi 3,083 3 1,028

fosel etki aruplar ici 343,013 510 0,673 1528 0,206
Toplam 346,096 513
gruplar arasi 2,695 3 0,898

Hedef biiyiitme aruplar ici 305,294 510 0,599 1501 0213
Toplam 307,989 513
gruplar arasi 3,126 3 1,042

Oz biling gruplar ici 378,550 510 0,742 1,404 0,241
Toplam 381,677 513

Cizelge 10. Ogrencilerin Basar1 Odakli Motivasyonlarimin Kendine ait Calisma Odasi Acisindan T-Testi ile

Karsilasgtirilmasi

Table 10 Comparison of Students' Achievement-Oriented Motivation in terms of Own Study Room with T-Test

Evinizde kendinize ait ¢aligma odaniz var m1? N ortalama t p
Dssal etk i:ifr iig g:;ggg 2186 0,029
icsel etki i:ifr iig g:ggig 0897 0,370
Hedef biiyiitme i:ifr iig g:gﬁg 1571 0,117
Oz biling E‘gr fig g:?ig% 1567 0,118

Ogrencilerin anne egitim durumlarina gore dissal etki
faktorler agisindan (p>0,05) anlamli farklilik yoktur. Fakat
Igsel etki, hedef biiyiitme ve o6z biling faktdrleri

Ogrencilerin motivasyonunda anlaml farklilik
gostermektedir (p<0,05).
Anne egitim diizeyinde hangi egitim diizeyleri

arasindaki farkliliktan kaynaklandigini belirlemek icin
Tukey coklu karsilagtirma testi yapilmustir.

Cizelge 8 incelendiginde 0,95 anlamlilik diizeyinde
ortalamalar arasinda fark vardir. Igsel etki boyutunda anne
egitim diizeyi ilkokul ve lise olanlar arasinda anlaml
farklilik vardir. Hedef biiyiitme faktoriinde de yine ilkokul
lise ve ortaokul lise diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar
goriilmektedir. Oz biling faktdriinde de aym sekilde ilkokul
ve lise egitim diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir.

Hg: Ortaokul 8. simf 6grencilerinin basar1 odakh
motivasyonlar1 baba egitim durumuna gore anlamh
farkhhk gostermektedir.

Cizelge 9’da 6grencilerin baba egitim durum degiskeni
acisindan BOM o6lgeginin alt boyutlardan elde ettikleri
puanlara iligkin Anova testi sonuglar1 verilmektedir.
Ogrencilerin baba egitim durumlarma goére faktorler
acisindan (p>0,05) ise anlamli farklilik yoktur.

Hg: Ortaokul 8. simif 6grencilerinin basar1 odaklh
motivasyonlarinda kendilerine ait caliysma odalarinin
olma durumuna gore anlamh farkhilhik gostermektedir.

Ogrencilerin kendine ait ¢aligma odas1 olma durumuna
iliskin T-testi testi sonuglar1 incelendiginde Cizelge 10’da
ogrencilerin digsal etki boyutunda ¢alisma odasi durumuna
gore anlamli farklilik géstermektedir (p <0,05). Calisma
odas1 olan 6grencilerin dissal etki motivasyonlart (x=4,15),
calisma odast olamayan Ogrencilere gore (x=3,96) daha
yiiksektir. Ogrencilerin igsel etki, hedef biiyiitme ve 6z
biling faktorii ¢alisma odas1 olup olmamasi durumuna gore
anlamli farklilik géstermemektedir (p >0,05).

H,: Ortaokul 8. simif 6grencilerinin basar1 odaklh
motivasyonlar1 bilgisayarlarinin olma durumuna gore
anlamh farkhihk gostermektedir.

Cizelge 11°de 6grencilerin bilgisayarlarmimn olup olmadig1
acisindan BOM o0lceginin alt boyutlardan elde ettikleri
puanlara iligkin T-testi sonuglar1 verilmektedir. Cizelge
incelendiginde  Ogrencilerin  hedef biiylitme faktorii
bilgisayarlarni olup olmamasina durumuna gore anlamli
farkliik  gdstermektedir (p <0,05). Bilgisayart olan
Ogrencilerin  hedef biiylitme motivasyonlar1 (x=4,09),
bilgisayart olamayan Ogrencilere gore hedef biiyiitme
faktoriinden (x=3,95) daha yiiksektir. Ogrencilerin dissal etki,
i¢sel etki ve 6z biling faktorii bilgisayarlarinin olup olmamasi
durumuna gore anlamli farklilik gostermemektedir (p >0,05).
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Cizelge 11. Ogrencilerin Basari Odakli Motivasyonlarmin Bilgisayarlariin Olma Durumu Agisindan T-Testi ile

Karsilagtiritlmasi
Table 11 Comparison of Students' Achievement-Oriented Motivation in terms of Having Computers with T-Test
Evinizde bilgisayariniz var mi? N ortalama t p
. evet 325 4,1613
Digsal etki hayir 189 4.0229 1,858 0,064
. . evet 325 3,9337
I¢sel etki hayir 189 3.8995 0,455 0,649
I~ evet 325 4,0954
Hedef biiyiitme hayir 189 3.9516 2,034 0,042
w L evet 325 3,8440
Oz biling hayir 189 3.7944 0,628 0,531

Cizelge 12. Ogrencilerin Basar1 Odakli Motivasyonlarmin Kitap Okuma Sikhigi Acisindan Anova Testi ile

Karsilasgtirilmasi
Table 12. Comparison of Students' Achievement-Oriented Motivation in terms of Book Reading Frequency with Anova Test
kareler toplam sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar arast 20,892 2 10,446
Digsal etki Gruplar i¢i 320,752 511 0,628 16,642 0,000
Toplam 341,644 513
Gruplar arast 20,733 2 10,367
Icsel etki Gruplar i¢i 325,363 511 0,637 16,281 0,000
Toplam 346,096 513
Gruplar arast 13,164 2 6,582
Hedef bilyiitme Gruplar ici 204,825 511 0,577 11,408 0,000
Toplam 307,989 513
Gruplar arast 12,913 2 6,457
Oz biling Gruplar ici 368,763 511 0,722 8,947 0,000
Toplam 381,677 513

Cizelge 13. Kitap Okuma Siklig1 Tukey Testi Karsilagtirmasi
Table 13. Book Reading Frequency Tukey Test Comparison

Bagiml degisken Ortalama %95 Giiven Araligi
Fark (1-J) std. Hata P Alt Smir Ust Sinir

hi¢ bir  bazen -0,38147 0,17847 0,083 -0,8010 0,0380

zaman her zaman -, 75427" 0,18308 0,000 -1,1846 -0,3239

Dissal Tukey bazen hi¢ bir zaman 0,38147 0,17847 0,083 -0,0380 0,8010
etki HSD her zaman -,37279" 0,07477 0,000 -0,5485 -0,1971
her hi¢ bir zaman ,75427" 0,18308 0,000 0,3239 1,1846

zaman  bazen 37279 0,07477 0,000 0,1971 0,5485

hi¢ bir  bazen -0,33570 0,17975 0,149 -0,7582 0,0868

zaman her zaman -,71664" 0,18439 0,000 -1,1501 -0,2832

Icsel Tukey bazen hi¢ bir zaman 0,33570 0,17975 0,149 -0,0868 0,7582
etki HSD her zaman -,38094" 0,07530 0,000 -0,5579 -0,2039
her hi¢ bir zaman ,71664" 0,18439 0,000 0,2832 1,1501

zaman  bazen ,38094" 0,07530 0,000 0,2039 0,5579

hi¢ bir  bazen -0,38784 0,17111 0,061 -0,7900 0,0144

zaman her zaman -,66207" 0,17553 0,001 -1,0746 -0,2495

Hedef Tukey bazen hi¢ bir zaman 0,38784 0,17111 0,061 -0,0144 0,7900
biiytitme | HSD her zaman -,27423" 0,07168 0,000 -0,4427 -0,1057
her hi¢ bir zaman ,66207" 0,17553 0,001 0,2495 1,0746

zaman bazen ,27423" 0,07168 0,000 0,1057 0,4427

hi¢ bir  bazen -0,24324 0,19136 0,412 -0,6930 0,2066

zaman her zaman -,54819" 0,19631 0,015 -1,0096 -0,0868

Oz Tukey bazen hi¢ bir zaman 0,24324 0,19136 0,412 -0,2066 0,6930
biling HSD her zaman -,30495" 0,08017 0,000 -0,4934 -0,1165
her hi¢ bir zaman ,54819" 0,19631 0,015 0,0868 1,0096

zaman  bazen ,30495" 0,08017 0,000 0,1165 0,4934

*_ Ortalama fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Hg: Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Basar1 Odakh
Motivasyonlar1 Kitap Okuma Sikhigina Gore anlamh
farkhhk gostermekte midir?

Cizelge 12°de 6grencilerin kitap okuma siklig1 degiskeni
acisindan BOM olceginin alt boyutlardan elde ettikleri
puanlara ilisgkin Anova testi sonuglari verilmektedir.
Ogrencilerin kitap okuma sikh1 tiim faktorler igin (p<0,05)
anlamli farklilik vardir. Kitap okuma sikligina gore dissal etki,
icsel etki, hedef biiyiitme ve 6z biling faktorleri 6grencilerin
basarilarinda motivasyonlarini etkilemektedir. Cizelge 13
incelendiginde 0,95 anlamlilk diizeyinde ortalamalar
arasinda fark vardir. Digsal etki boyutunda her zaman kitap
okuyan Ogrenciler ile higbir zaman ve bazen okuyanlar
arasinda anlamli farkliliklar vardir. Yine igsel etki, hedef
biiylitme ve 06z biling faktdrlerinde de her zaman kitap
okuyanlar ile higbir zaman okumayan ya da bazen kitap
okuyanlar arasinda da anlamli farklilik vardur.

Hgy: Ortaokul 8. simif 6grencilerinin basar1 odakl
motivasyonlar1 aile gelir durumlarma goére anlamh
farkhhk gostermektedir.

Cizelge 14’te 6grencilerin aile gelir durum degiskenine
iliskin Anova testi sonuclar1 verilmektedir. Ogrencilerin
aile gelir durumu digsal etki ve 6z biling faktorleri icin
anlamhidir (p<0,05). I¢sel etki ve hedef biiyiitme faktorleri
acisindan ise anlamli farklilik goriilmemektedir(p<0,05).

Cizelge 15 incelendiginde 0,95 anlamlilik diizeyinde
ortalamalar arasinda fark vardir. Digsal etki boyutunda aile
gelir seviyesi 1000 tI’den az olanlar ile 1500-2000tl ile
2000tl istii gelir seviyesi olanlar arasinda anlamli
farkliliklar vardir. Oz biling alt boyutunda 1000tI’den az
olan ve 2000tl ve istii gelir gelir diizeyi olanlar arasinda
anlamli farkliliklar vardir.

Cizelge 14. Ogrencilerin Basar1 Odakli Motivasyonlarinin Aile Gelir Durumu Agisindan Anova Testi {le Karsilastiriimasi
Table 14. Comparison of Students' Achievement-Oriented Motivation in terms of Family Income Status with Anova Test

Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p.
gruplar arasi 15,867 3 5,289
Digsal etki gruplar ici 325,777 510 0,639 8,280 0,000
Toplam 341,644 513
gruplar arasi 5,164 3 1,721
Icsel etki gruplar ici 340,932 510 0,668 2,575 0,053
Toplam 346,096 513
gruplar arasi 4,050 3 1,350
Hedef biiyiitme | gruplar ici 303,939 510 0,506 2,265 0,080
Toplam 307,989 513
gruplar arasi 12,546 3 4,182
Oz biling eruplar ici 369,130 510 0,724 5778 0001
Toplam 381,677 513
Cizelge 15. Aile Gelir Seviyesi Tukey Testi Karsilagtirmasi
Table 15. Family Income Level Tukey Test Comparison
o o Ortalama 95% Giiven Araligi
Bagiml: degisken Fark (1-J) Sid. Hata P Alt Sinir Ust Sinir
1000'den 1001-1500TL -,59730: 0,13330 0,000 -0,9409 -0,2537
a7 1501-2000TL -,48517* 0,12744 0,001 -0,8136 -0,1567
2000TL ve iistii -,54410 0,11591 0,000 -0,8429 -0,2454
1001- 1000'den az ,59730" 0,13330 0,000 0,2537 0,9409
1500TL 1501-2000TL 0,11213 0,11116 0,744 -0,1744 0,3987
Digsal | Tukey 2000TL ve iistii 0,05320 0,09773 0,948 -0,1987 0,3051
etki HSD 1501- 1000'den az ,48517" 0,12744 0,001 0,1567 0,8136
2000TL 1001-1500T.L ) -0,11213 0,11116 0,744  -0,3987 0,1744
2000TL ve iistii -0,05893 0,08956 0,913 -0,2898 0,1719
2000TL 1000'den az ,54410" 0,11591 0,000 0,2454 0,8429
ve fistii 1001-1500TL -0,05320 0,09773 0,948 -0,3051 0,1987
1501-2000TL 0,05893 0,08956 0,913 -0,1719 0,2898
1000'den 1001-1500TL -,57498" 0,14190 0,000 -0,9407 -0,2092
az 1501-2000TL -0,31719 0,13565 0,091 -0,6668 0,0325
2000TL ve {istii -,40360 0,12338 0,006 -0,7216 -0,0856
1001- 1000'den az ,57498" 0,14190 0,000 0,2092 0,9407
) 1500TL 1501-2000TL 0,25779 0,11833 0,131 -0,0472 0,5628
Oz Tukey 2000TL ve istii 0,17138 0,10403 0,353 -0,0967 0,4395
biling HSD 1501- 1000'den az 0,31719 0,13565 0,091 -0,0325 0,6668
2000TL 1001-150011L ) -0,25779 0,11833 0,131 -0,5628 0,0472
2000TL ve iistii -0,08641 0,09533 0,801 -0,3321 0,1593
2000TL 1000'den az ,40360" 0,12338 0,006 0,0856 0,7216
v iistil 1001-1500TL -0,17138 0,10403 0,353 -0,4395 0,0967
1501-2000TL 0,08641 0,09533 0,801 -0,1593 0,3321

*, Ortalama fark 0.05 diizeyinde anlamlidur.
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Cizelge 16: Ogrencilerin Basar1 Odakli Motivasyonlarmin Kardes Sayis1 Agisindan Anova Testi ile Karsilastiriimasi
Table 16. Comparison of Students' Achievement-Oriented Motivation in terms of Number of Siblings with Anova Test

Kareler sd Kareler E
toplami ortalamasi P
Gruplar arast 4,141 3 1,380
Digsal etki Gruplar ici 337,503 510 0,662 2,086 0,101
Toplam 341,644 513
Gruplar arast 1,113 3 0,371
fcsel etki Gruplar ici 344,983 510 0,676 0,549 0,649
Toplam 346,096 513
Gruplar arast 4,608 3 1,536
Hedef biiyiitme Gruplar igi 303,380 510 0,595 2,582 0,053
Toplam 307,989 513
Gruplar arast 1,470 3 0,490
Oz biling Gruplar igi 380,207 510 0,746 0,657 0,579
Toplam 381,677 513

Hy: Ortaokul 8. simif 6grencilerinin basar1 odakh
motivasyonlar: kardes sayisinin etkisi anlamh farkhihk
gostermektedir.

Cizelge 16°da dgrencilerin kardes sayist degiskeninin
Anova testi sonuglart verilmektedir. Kardes sayisina gére
tiim faktorler agisindan anlamli farklilik gériilmemektedir
(p >0,05).

Tartisma ve Sonu¢

Bu c¢alismada, basar1 odakli motivasyon Olcegi
ogrencilere uygulanarak 6grenci basarisi ile motivasyonu
arasindaki iliski ortaya konmaya c¢alisilmistir. Basari
odakli motivasyon oOlgegi 8. smifta egitim goren 514
Ogrenciye uygulanmistir. Basart odaklt motivasyon
Olgegine uygulanan i¢ tutarlilik analizinde alt boyutlara ait
Cronbach o degerlerinin 0,922 ile 0,857 arasinda deger
aldig1 hesaplanmig ve lgegin toplam Cronbach o degeri
0,919 olarak hesaplanmustir.

Cinsiyete gore Ogrencilerin motivasyonlarinda digsal
etki alt boyutu ve igsel etki alt boyutlarinda anlaml
farkliliklar goriilmistiir(p<0,05). Kiz 6grencilerin digsal
etki ve igsel etki alt boyutlarinda motivasyon diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ergin ve Karatag
(2017) yaptiklart calismalarinda da kiz Ogrencilerin
motivasyon diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Benzer sekilde Ozcan, Kaya
(2016) ve Arda (2016) calismalarinda kiz &grencilerin
basar1 motivasyonlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Hedef biiylitme ve 06z biling
faktorlerinin ise 6grencilerin cinsiyeti bakimindan anlamh
olmadigina ulasilmistir.

Ogrencilerin motivasyon diizeyinin belirlenmesinde
anne ve baba ¢alisma durumuna gore bir farklilik olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bunun aksine Ozcan ve Kaya (2016)

caligmalarinda  anneleri  ¢alismayan  &grencilerin
motivasyonlarinin anneleri calisan ogrencilerin
motivasyonlarina gore daha yiiksek bulmugslardir.

Anne egitim durumuna gore Ogrencinin

motivasyonunda dissal etki faktoriinde anlamli bir farklilik
gostermedigi  goriilmemektedir. Diger faktorlerde ise
anlaml farkliliklar goriilmektedir. Farkliligin hangi egitim
diizeyi arasindan kaynaklandigini belirlemek i¢in Tukey
coklu karsilastirma testi yapilmustir. Ilkokul okuyan
anneler ile lise ve ortaokul okuyan anneler arasinda anlamli

fark oldugu goriilmiistiir. Anneleri lise ve ortaokul okuyan
ogrencilerin motivasyonlar: daha yiiksektir. Arda (2016)
annesi  Universite mezunu olan  Ogrencilerin
motivasyonlarinin lise mezunu olan annelerin ¢ocuklarinin
motivasyonlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Ozcan ve Kaya (2016) galigmalari ile anneleri
ilkokul mezunu olan O6grencilerin motivasyonlarmin
ortaokul, lise, liniversite mezunu olan 6grencilerden daha
yiiksek olduguna ulagmiglardir.

Kendine ait g¢aligma odast olma durumuna gore
Ogrencilerin motivasyonlarinda digsal etki alt boyutunda
anlamli farklilik goriilmiistiir. Diger faktorler agisindan ise
anlamli farklilik goriilmemistir. Arda (2016) galigmasi ile
kendine ait ¢alisma odasi olan 6grencilerin, ¢aligma odast
olmayan 6grencilere gore daha yiliksek motivasyona sahip
oldugu sonucuna ulagmistir.

Evinde bilgisayar olma durumuna goére 6grencilerin
motivasyonlarinda hedef biiyiitme faktoérii anlamlidir.
Aksine Arda (2016) ¢alismasinda evinde bilgisayar olup
olmamasi1 agisindan faktérler arasinda anlamli farklilik

gérmemistir.
Ogrencilerin ~ kitap  okuma  sikligi  agisindan
motivasyonlarinin  belirlenmesinde  tim  faktorler

anlamlidir. Tukey testine gore de her zaman kitap okuyan
Ogrenci ile bazen ve higbir zaman kitap okumayan
ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar vardir.

Ogrencilerin ailesinin geliri agisindan digsal etki ile 6z
biling alt boyutlar1 anlamlidir. Diger faktorlerde ise anlamli
farklilik goriilmemektedir. Dissal etki boyutuna gore
anlamlilik arasindaki farklar aile gelir diizeyi 1000tl’den az
olanlar ile 1500-2000t1 ile 2000tl iistii gelir seviyesi olanlar
arasindaki  farktan  kaynaklanmaktadir. Oz  biling
boyutunda da 1000tl’den az olan ve 2000tl ve isti gelir
seviyesi olanlar arasinda farklilik goriilmektedir. Ozcan ve
Kaya (2016) ¢alismalarinda aile gelir diizeyi orta seviyede
olan &grencilerin motivasyonlarinin aile gelir seviyesi
diisiik ve ytiksek diizeyde olanlara gore daha yiiksektir.

Ogrencilerin kardes sayis1 bakimindan faktorler
arasinda anlamli farklihk goriilmemistir. Ogrencilerin
basariya odaklanmasinda kardes say1sinin
motivasyonlarina etkisi yoktur.

Basar1 Odakli Motivasyon Olgegi diger egitim
kademeleri ogrencilerinin de motivasyon diizeylerinin
belirlenmesi i¢in uygulanmasi onerilir.
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