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Reading motivation is defined as one's motivation towards one's goals and beliefs about reading.
Reading motivation is affected by the activities, interactions and learning of the individual with the
text. In order for the text to be understood, the motivation for reading must be at a high level. Thanks
to the reading motivation, the reader can regulate the purpose of reading, his mental activities,
reading methods and the amount of reading. In this study, it is aimed to contribute to the studies to
be carried out in this field by developing a scale with validity and reliability studies to determine the
reading motivation of adults. The research is a quantitative study and was carried out using the
scanning model. The sample of the study consists of adult individuals. After the literature review, an
item pool of 52 items was created and presented to the expert opinion. In line with expert opinions,
some items were removed from the scale form and reduced to 38 items. This form, which includes
personal information at the beginning, was applied to a total of 209 people. The construct validity of
the scale was examined by factor analysis and item-total correlations. As a result of the analysis, a
5-factor scale consisting of 28 items was obtained. Twelve of the items in the scale were collected
in the first factor, 5 in the second factor, 2 in the third factor, 3 in the fourth factor and 6 in the fifth
factor. The Cronbach Alpha coefficient obtained from the 28 items in the scale was calculated as
0.929. According to these results, it can be said that a valid and reliable measurement tool was
developed.
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Okuma motivasyonu, kisinin okumayla ilgili hedef ve inanglarma yonelik motivasyonu olarak
tanimlanmaktadir. Okuma motivasyonu, bireyin gergeklestirdigi aktivitelerden, etkilesimlerden ve
metin ile 6grenmesinden etkilenmektedir. Okunulan metnin anlagilabilmesi i¢in okumaya yonelik
motivasyonun iist diizeyde olmasi gerekmektedir. Okuma motivasyonu sayesinde okuyucu okuma
amacini, zihinsel faaliyetlerini, okuma ydntemlerini ve okuma miktarini diizenleyebilir. Bu
dogrultuda yapilan ¢aligmada, yetiskinlerin okuma motivasyonlarini tespit etmeye yonelik olarak
gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart yapilmis bir Olgek gelistirilerek bu alanda yapilacak olan
caligmalara katki saglanmasi amaglanmaktadir. Arastirma nicel bir ¢alisma olup, tarama modeli
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi yetigkin bireylerden olusmaktadir. Yapilan
literatiir taramast sonrast 52 maddelik bir madde havuzu olusturulmus ve uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda bazi maddeler dlgek formundan gikarilarak 38
maddeye diistriilmiigtiir. Baglangig kisminda kisisel bilgilerin de yer aldigi bu form, toplam 209
kisiye uygulanmustir. Olgegin yap1 gegerliligi, faktor analizi ve madde toplam korelasyonlarina
bakilarak incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde 28 maddeden olusan 5 faktorlii bir dlgek elde
edilmistir. Olcekteki maddelerin 12’si birinci faktdrde, 5°i ikinci faktorde, 2’si iiciincii faktorde, 3’ii
dérdiincii faktdrde ve 6°s1 besinci faktérde toplanmistir. Olcekteki 28 maddenin genelinden elde
edilen Cronbach Alpha katsayisi ise 0,929 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglara gore
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirildigi sdylenebilir.
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Okuma, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime
dayali olarak uygun bir yontem ve hedef dogrultusunda
gerceklestirilen, ayni zamanda 6n bilgilerin kullanildig:
anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol,
2005). Okuma, bireylerin kisisel, akademik ve sosyal
olarak gelisimine katki saglayan 6nemli bir etkendir.
(Yildiz ve Akyol, 2011). Yeryiiziindeki degisime ve
gelisime uyum saglayabilmek ve bu siireci anlayabilmek
icin insanin okumaya ve okuduklarini yorumlamaya
ihtiyaci vardir. Egitimin en 6nemli amaglarindan biri de bu
ihtiyaci giderebilmek ve 6grenme becerilerinin gelismesini
saglayabilmektir. Degisik diisiince yapilarindaki kitaplar
okuyabilme ve anlayabilme, analiz-sentez becerilerini
gelistirebilme, olaylara farkli perspektiflerden bakabilme,
bireye ic¢inde bulundugu toplumun sosyoekonomik
stireglerine katilabilme imkéani saglamaktadir (Katranci,
2015).

Okuma eyleminden istenilen yararin elde edilebilmesi
icin bireyin okumaya ydnelmesi ve okudugunu anlamasi
gerekmektedir. Insanlar, ilgilerinden ve meraklarmdan
kaynaklanan igsel nedenlerle okumaya yonelebilecekleri
gibi okul, aile, arkadas cevresi vb. dissal nedenlerle de
okumaya yonelebilirler (Y1ldiz ve Akyol, 2011).

Okuma eylemi, bireylerin gerceklestirmeyi veya
gergeklestirmemeyi isteyebilecekleri bir etkinlik olmasi
nedeniyle motivasyon gerektiren bir faaliyettir. Insan
davraniglarint sekillendiren 6nemli degiskenlerden birisi
olan motivasyon, okumayt 6grenmede ve geligtirmede
temel etkenlerin baginda gelmektedir (Baker ve Wigfiled,
1999). Okumayla ilgilenen arastirmacilar son yillarda,
okumay1 gelistiren biligsel becerilerin yani sira okuma
motivasyonuyla da ilgilenmeye baslamiglardir. Yapilan
caligmalar, bir okuyucu etkili biligsel becerilere sahip olsa
bile okumaya yonelik motivasyonu istenilen seviyede
degilse, okumaya gereken zamani ayirmadigini
gostermektedir (Wigfield, Guthrie, Tonks ve Perencevich,
2004). Bu noktada motivasyon ve okuma motivasyonu
kavramlari {izerinde daha ayrintili bir agiklama yapilmasi
gerekli gorilmektedir.

Okuma Motivasyonu

Motivasyon kavrami, insan davraniglarina yon veren
¢ok boyutlu hedefleri ve inanglar1 betimlemektedir
(Guthrie ve Wigfield, 1999). Motivasyon, degisik boyutlari
olan ve analiz edilmesi zor bir alandir. Siire¢ icinde
degisebilen bir yapiya sahip olan motivasyon, varligini her
zaman sirdiriir. Ancak siiresi, yont, bityiikligii ve kalitesi
zamanla degisiklik gosterebilir. Motivasyon tek basma
aktif olamaz. Gergeklestirilen eylemlerle birlikte bir
etkilesim igine girerek onlarin yoniinii tespit eder (Unrau
ve Quirk, 2014). Cocuklarin davraniglarinda ve beceri
kazanmalarinda oOnemli bir etkisi oldugu diisiiniilen
motivasyon, ¢ocuk biiylidiik¢e daha farkli ve karmasik bir
duruma gelmektedir. Kiiciik yastaki bireyler kendi
yeterlikleri konusunda daha olumlu bir diisiincede iken,
¢ocuklarin okul gevresi ve akademik durumlari degistikce
ve ilerledikge motivasyon diizeyi de degismektedir
(Eccless ve Wigfield, 2002).

Motivasyon, okuma becerilerinin gelisiminde ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Okuma motivasyonu, kiginin

okumayla ilgili hedef ve inanglarina yonelik motivasyonu
olarak tanimlanmaktadir. Okuma motivasyonu, bireyin
gergeklestirdigi aktivitelerden, etkilesimlerden ve metin ile
o0grenmesinden  etkilenmektedir.  Okunulan  metnin
anlagilabilmesi i¢in okumaya yonelik motivasyonun iist
diizeyde olmasi gerekmektedir (Guthrie ve Wigfield,
1999). Okuma motivasyonu sayesinde okuyucu okuma
amacini, zihinsel faaliyetlerini, okuma yontemlerini ve
okuma miktarint diizenleyebilir (Katranci, 2015).
Arastirmacilarin temel aldig1 kuramsal bakis acisi, okuma
motivasyonuna olan yaklasimlari da etkilemektedir.
Ornegin motivasyonu i¢sel ve digsal motivasyon
bakimindan ele alan Wang ve Guthrie (2004)’e gére okuma
motivasyonu, bireyleri okumaya yonelten i¢sel ve digsal
siireclerden olusmaktadir. igsel motivasyon, yapilacak olan
bir etkinligi not almak veya oOdiil almak gibi digsal
nedenlerden dolaytr degil de kisinin yalnizca kendisi
istedigi icin yapmasidir. Bir etkinlige dahil olmanin,
etkinlige yonelik kisisel ilgiden ve meraktan kaynaklanmasi
icsel motivasyonla ilgilidir.  (Ryan ve Deci, 2000).
Okumaya yonelik igsel motivasyonu saglamis olan bireyler,
kendi aldiklar1 kararlar dogrultusunda okurlar ve okumaya
ayirdiklari zaman daha fazla olur. Logan, Medford ve
Hughes (2011) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada,
okumaya yonelik i¢sel motivasyona gore, okumada diisiik
bagari  gosteren  Ogrencilerin  okudugunu  anlama
becerilerinin  yordanmasi amaglanmigtir. Buna gore,
okudugunu anlamayr olumsuz etkileyen nedenlerin
aciklanmasinda ve oOzellikle diisiik basar1 gdsteren
ogrencilerin okuma performanslarmin degerlendirilmesinde
icsel motivasyonun o6nemli bir paymin oldugu ifade
edilmistir (akt. Katranci, 2015).

Digsal motivasyon, etkinliklere katilmanin digsal deger
ve Odiillere bagli olmasini ifade eder (Ryan ve Deci, 2000).
Davraniglarin dissal olarak diizenlenmesi, davranisin 6diil
ve ceza mekanizmalariyla kontrol edilmesidir. Ogrenciler
cezadan kagmak i¢in ya da Ggretmeninin veya ailesinin
beklentilerini karsilamak i¢in okuyorsa, bu onun digsal
olarak motive oldugunu gosterir (Hidi, 2000). Dahasi
ogrenciler digsal olarak motive olduklarinda ilgilerinden
dolay1r okumak yerine iyi not almak ya da kendini
bagkalarina gostermek gibi sosyal degerlerden dolayi
okurlar. Digsal motivasyona sahip olan &grenciler
kendilerini bagkalarina kanitlamak i¢in okuduklarindan
dolay1 sonunda sosyal olarak deger verilen davranislar
Oziimseyerek okumayla bu degerleri biitiinlestirirler (Wang
ve Guthrie, 2004). Kiside gercek anlamda bir okuma bilinci
yaratilmak isteniyorsa igsel motivasyonun saglanmasi
gerekmektedir.

Ozetlemek gerekirse, okuma motivasyonu bireylerin
okumaya yo6nelmesinde ve okumayi siirdiirmesinde etkili
olan temel bir faktordiir. Bu nedenle bireyleri okumaya
yonelten nedenler, bireylerin okuma amaclari, okuma
egilimleri ve okumaya aywrdiklart zaman okuma
motivasyonuyla yakindan ilgilidir. (Y1ildiz, Yildirim, Ates
ve  Cetinkaya, 2013). Literatiir incelendiginde
motivasyonun okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
artirtlmasinda 6nemli bir etken olarak kabul edilmesinden
dolay1r egitim kurumlarmin hemen her basamaginda
O0grenim goren Ogrenciler icin okuma ve motivasyon
arasindaki iliskinin tespitine yonelik arastirmalar yapildigi
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dikkat ¢cekmektedir (Bagaran ve Ates 2009). Ancak alan
yazinda okumaya yonelik motivasyonun tespit edilmesi
amaciyla gelistirilen degerlendirme araglarmin smirl
sayida oldugu ve bu c¢aligmalarin ¢ogunlugunun
Ogrencilerin ilkogretim kademesinde oldugu donemlerde
yapildigr dikkat c¢ekmektedir. Bu ¢alismalara ornek
verecek olursak; Yildiz (2013) calismasinda ilkdgretim 3,4
ve 5. siif dgrencilerinin okuma motivasyonlarini tespit
etmeye calismistir. Bu c¢aligmada Wigfield ve Guthire
(1997) tarafindan gelistirilmis okuma motivasyonu dlcegi
Tiirkge’ye uyarlanarak kullanilmistir. Yildiz ve Akyol
(2011) caligmalarinda ilkdgretim 5. sinif &grencilerinin
okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma
aliskanliklar arasindaki iligkiyi belirlemeye ¢aligmiglardir.
Bu calismada Guthrie ve Wigfield (1997) tarafindan
gelistirilmis okuma motivasyonu Olgegi Tiirkce’ye
uyarlanarak kullanilmistir. Aydemir ve Oztiirk (2013)
caligmalarinda 5. smif  Ogrencilerinin  okuma
motivasyonunu tespit etmek i¢in Slcek gelistirmislerdir.
Yildiz (2013) calisgmasinda okuma motivasyonu, akici
okuma ve okudugunu anlamanin besinci  smif
ogrencilerinin akademik basarilarindaki roliinii tespit
etmeye c¢alismistir. Bu c¢aligmada Guthrie ve Wigfield
(1997) tarafindan gelistirilmis okuma motivasyonu 6l¢egi
Tiirkge’ye uyarlanarak kullanilmistir. Yildiz, Yildirim,
Ates ve Cetinkaya (2013) yetiskinlerin okuma
motivasyonlarint  tespit etmeye c¢alismiglardir. Bu
¢alismada Schutte ve Malouff (2007) tarafindan gelistirilen
Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi (YOMO) Tiirkceye
uyarlanarak kullanilmigtir. Yildiz ve Aktag (2015)
caligmalarinda Guthrie ve Klauda (2014) tarafindan
gelistirilen “Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik
Olgegi’nin uyarlama, gegerlik ve giivenirlik calismalarini
gerceklestirmiglerdir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu
5,6,7 ve 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Cakiroglu ve
Palanct (2015) c¢aligmalarinda Ggrencilerin  okumaya
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Mckenna ve Kear
(1990) tarafindan gelistirilmis olan “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi”nin uyarlama, gegerlik ve giivenirlik
calismasint gergeklestirmiglerdir. Arastirmanin galigma
grubu 5, 6, 7 ve 8. sinifa devam eden Ogrencilerden
olugsmaktadir. Son olarak Karahan (2015) calismasinda,
o0gretmen adaylariin okumaya yonelik motivasyonlarini
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Caligmasinda
Schutte ve Malouff (2007) tarafindan gelistirilen, Yildiz,
Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2013) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan “Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgedi ni
kullanmigtir. Bu caligmalar incelendiginde gerek olcek
gelistirme ¢aligmalar1 olsun gerek okuma motivasyonunun
tespitine yonelik ¢aligmalarda kullanilan Olgekler olsun,
genellikle ilkokul  Ogrencilerine  yonelik  olarak
gerceklestirildigi  gortilmektedir.  Calisma  grubunu
yetiskinlerin olusturdugu sadece iki tane calisma tespit
edilebilmistir. Bu ¢aligsmalarda kullanilan veya gelistirilen
Olgeklerin  ise  Tiirkge’ye  uyarlanarak literatiire
kazandirilan dlgekler oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de okuma motivasyonuyla ilgili caligmalar
artmaya baslamig olsa da heniiz yeterli diizeyde degildir.
Tiirkiye’de okuma motivasyonuyla ilgili arastirmalari
sinirlandiran en temel faktér, okuma motivasyonunun
Olclilmesinde  kullanilacak  psikometrik  araclarin
eksikligidir (Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013).

Bu noktadan hareketle bu ¢aligmada, yetigskinlerin okuma
motivasyonlarini tespit etmeye yonelik olarak gegerlik ve
giivenirlik caligmalar1 yapilmig bir 6lgek gelistirilerek bu
alanda yapilacak olan c¢aligmalara katki saglamak
amaglanmaktadir.

Yontem

Arastirma Modeli
Arastirma nicel bir calisma olup tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin ~ Orneklemi  yetigkin  bireylerden
olugmaktadir. Literatiirde, Ozellikle faktorler giiglii ve
belirgin oldugunda ve degisken sayisi fazla biiyiik
olmadiginda, 100 ile 200 arasindaki Orneklem
biiytikliigiiniin yeterli olacagt belirtilmektedir. Genel bir
kural olarak ise, Orneklem biyiikligiiniin, g6zlenen
degisken sayisinin en az bes kat1 olmasi gerektigi de ifade
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Bu baglamda, yapilan
literatiir taramasi sonrast 52 maddelik bir madde havuzu
olusturulmus ve uzman gorisiine sunulmustur. Uzman
goriigleri dogrultusunda bazi maddeler 6l¢ek formundan
cikarilarak 38 maddeye disirilmistir. Baslangig
kisminda kisisel bilgilerin de yer aldigt bu form, toplam
209 kisiye uygulanmistir. Boylece 6l¢ek, madde sayisinin
yaklagik 5 kat1 kisiden olugan bir 6rnekleme uygulanmaistir.
Calisma grubunda yer alan kisilere ait demografik bilgiler
Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1’de yer alan verilere gore, cinsiyet
degiskenindeki kadin katilimeilarin orani (%68,9) erkek
katilimcilara oranla (%31,1) daha fazla oldugu
goriilmektedir. Yas degiskenine baktigimizda en fazla
katilimin %44,0 ile 18-23 yas grubunda, en az katilimin ise
%6,7 ile 36-41 yas grubunda oldugu gortlmektedir. Egitim
durumu degiskeni incelendiginde en yiiksek katilimin
%46,4 ile lise mezunu bireylerde, en diisiik katilhimin ise
%0,5 ile ilkokul mezunu bir bireylerde oldugu
goriilmektedir. Son olarak meslek grubu degiskeni
incelendiginde ise en yliksek katilimin %41,1 ile 6grenciler
ve %28,2 ile 6gretmenlerin oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirma bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Olgegin
gelistirilmesinde Anderson (1981, akt. Kokli, 1995)
tarafindan  Onerilen sekiz asama g6z  Oniinde
bulundurulmustur. Buna gore;

Olgegin gelistirilmesine yonelik olarak ilk asamada;
Ilgili literatiir dogrultusunda, okuma motivasyonunu
belirlemeye yonelik olarak yapilan ¢aligmalar incelenmis
olup toplam 52 tane sorunun yer aldig1 bir madde havuzu
olusturulmustur.

Ikinci asamada; Gegerlik calismalarinda oncelikli
olarak kapsam ve goriiniis gegerligi i¢in basvurulacak olan
uzmanlar belirlenmis ve hazirlanan madde havuzu
goriislerine sunulmustur.

Uciincii asamada; Bu maddeler iki uzmanmin gériisleri
alinarak bir 6n elemeden gecirilmis ve yapilan goriigmeler,
alinan oneriler ve diizeltmeler sonucunda 6l¢ekten gerekli
goriilen maddeler ¢ikarilmigtir. Bunun sonucunda madde
sayis1 38 olarak belirlenmistir.
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Cizelge 1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular
Table 1. Findings on Demographic Characteristics of Participants

Degisken Grup f %
Erkek 65 31,1
Cinsiyet Kadn 144 68,9
Toplam 209 100
18-23 yas 92 44,0
24-29 yas 60 28,7
30-35 yas 22 10,5
Yas 36-41 yas 14 6,8
42 yas ve lizeri 21 10,0
Toplam 209 100
flkokul 0 0,0
Ortaokul 1 0,5
Egitim Durumu Lise 97 46,4
(Mezuniyet) Universite 57 27,3
Yiiksek Lisans 41 19,6
Doktora 13 6,2
Toplam 209 100
Saglik Personeli 3 14
Miihendis 1 0,5
Ogretmen 59 28,2
Akademisyen 24 115
Meslek Guvenlik Gorevlisi 2 1,0
Serbest Meslek 4 1,9
Ogrenci 86 41,1
Diger 30 14,4
Toplam 209 100

Doérdiincti asamada; Bu 38 madde rastgele dizilerek;
“Her zaman” ifadesi i¢in 5; “Siklikla” ifadesi i¢in 4;
“Bazen” ifadesi i¢in 3; “Nadiren” ifadesi i¢in 2; “Higbir
zaman” ifadesi 1 puan olacak sekilde derecelendirilmistir.
Olgegin demografik ozellikler boliimiinde cinsiyet, yas,
egitim durumu ve meslek olarak dort farkli soru
sorulmustur.

Besinci agamada; Hazirlanan Likert tipi 6lgegin ilk
formu 6lgegin uygulanacagi evrenden secilen ve olgekteki
ciimle sayisinin yaklasik bes kati fazlasina karsilik gelen
209 kisiye uygulanarak gergeklestirilmistir.

Altinc1 asamada; 38 tane maddenin her birine ait
tepkiler ile toplam oOl¢ek puanlari arasinda korelasyon
hesaplanmastir.

Yedinci asamada; Olgege iliskin gegerlik ve giivenirlik
analizleri gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen faktor
analizi sonucunda birden fazla faktdre yiik veren ve 6lgegin
yapisina uymayan maddeler ¢ikartilmistir. Baslangicta 6
faktor ve 33 maddeden olusan 6lgek, yapilan bu iglemler
sonucunda 5 faktdr ve 28 maddeden meydana gelmistir.
Olgek maddelerinin i¢ tutarh@mi test etmek amaciyla
Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Bu asamaya iliskin
ayrintilar ¢alismadaki bulgular baslig1 altinda detayli bir
sekilde belirtilmistir.

Sekizinci agamada; Okuma motivasyonunu artirmaya
yonelik uygulamalar1 igeren ve toplamda 28 madde ve 5
faktorden olusan  Yetiskinlere = YoOnelik  Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin son formu hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Olgegin yap1 gegerliligi faktor analizi ve madde toplam
korelasyonlarina  bakilarak  incelenmistir.  Verilerin
analizinde SPSS programinda Agiklayict Faktor Analizi
yontemi kullanilmistir. Birden fazla faktore girme ile ilgili
almabilecek Ol¢iit faktor yiikleri arasinda en az 0,10 fark
olmasidir. iki faktordeki yiik degerleri arasinda 0,10’dan az
fark olan maddeler binisik maddeler olarak
adlandirilmaktadir (Biiyilikoztiirk, 2010).

Biiyiikoztiirk (2010), faktor yiik degerinin, 0,45 ya da
daha yiiksek olmasinin se¢im igin iyi bir 6l¢li olacagmi
belirtmistir. Ancak uygulamada az sayida madde i¢in bu smir
degerin 0.30’a kadar indirilebilecegini ifade etmistir. Bu
aragtirmada madde toplam korelasyonlar1 0,30’un altindaki
maddeler, faktor yiik degerleri 0,30’un altinda olan maddeler
ve iki faktordeki yiik degerleri arasinda 0,10’dan az fark olan
binisik maddeler dl¢ekten ¢ikarilmustir.

Bulgular

Uygulamalar sonunda elde edilen veriler kullanilarak
yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular asagida
sirastyla sunulmustur.

Madde-Toplam Puan Korelisyonu

Madde-toplam test puani korelasyonu, madde puani ile
test maddeleri toplam puani arasindaki iliskiyi agiklamada
kullanilir.
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Madde-toplam test puani korelasyonunun yiiksek ve
pozitif ¢ikmasi 6l¢egin i¢ tutarliliga sahip oldugunu gosterir
(Biiytikoztiirk, 2010). Yapilan madde toplam puan korelasyon
analiz sonuglari asagida Cizelge 2°de gosterilmistir. Cizelge
2’de yer alan verilere gore, 38 maddelik taslak 6lgekte yer alan
maddelerin ~ madde-toplam  puan  korelasyonlarinin
hesaplanmasi sonucunda, madde-toplam puan koreldsyon
degeri 0,30’un altinda olan 9, 16, 20, 21, 27. maddeler
oOlcekten cikarilarak 6lgegin madde sayist 33’e indirilmistir.

Verilerin ~ Faktor Analizi  I¢in
Degerlendirilmesi

Calismada elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya
uygun olup olmadigmim belirlenmesi igin hesaplanan
KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett testine ait degerler
Cizelge 3’de sunulmustur.

Cizelge 3’te goriildiigi gibi KMO degerinin 0,70’ nin
istiinde ¢ikmig olmasi (KM0O=0,926>0,70) faktor analizi
acisindan  Orneklem  kiimesinin  uygun  oldugunu
gostermektedir. Bartlett testi sonucunda (3451.853) p<0,01
diizeyinde anlamli olmasi korelasyon matrisi i¢in faktor
analizi yapmanin uygun oldugu soOylenebilir (Leech,
Barrett ve Morgan, 2005).

Uygunlugunun

Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Calismanin bu asamasinda taslak 6l¢ekte yer alan 33
madde igin yapilan faktor analizi sonucunda faktor yiik
degeri 0,30’un altinda olan ve birden fazla faktorde
0,10’dan daha az bir farkla yer aldiklart i¢in binisik
maddeler olarak degerlendirilen (Biiyiikoztiirk, 2010)
toplam 5 madde (2, 17, 24, 26 ve 36. maddeler) dl¢ekten
cikarilmigtir. Boylece Olcekteki madde sayist 28’e
indirilmistir.

Olgekte kalan maddelere direct oblimin rotasyonu
uygulanmis ve bunun sonucunda 6zdegeri 1’den biiyiik
olan ve toplam 28 maddeden olusan 5 faktor ortaya
cikmistir (Cizelge 4). Buna gore ilk faktdr toplam
varyansin %36,525’ini, ikinci faktor %6,752’sini, ti¢lincii
faktor %5,575ini, dordiincii faktor %4,987’sini ve besinci
faktor %4,119°unu agiklamaktadir. Elde edilen bes faktor
yardimiyla toplam varyansin %57,958°1 aciklanmuistir.
Sosyal bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %060
arasinda degigen varyans oranlari dl¢egin faktor yapisinin
glicliliigiine isaret ettigine gore (Tavsancil, 2002) bu
calismadaki Olgek icin toplam varyans oraninin yeterli
oldugu soylenebilir.

Cizelge 2. Olgek Maddelerine Ait Madde-Toplam Puan Korelasyonlari

Table 2. Item-Total Score Correlations of Scale Items

Madde No Madde Toplam Madde No Madde Toplam Madde No Madde Toplam
Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu
M1 0,491 M16 -0,354 M31 0,673
M2 0,580 M17 0,438 M32 0,386
M3 0,607 M18 0,571 M33 0,329
M4 0,432 M19 0,575 M34 0,303
M5 0,619 M20 0,160 M35 0,434
M6 0,426 M21 0,065 M36 0,606
M7 0,737 M22 0,540 M37 0,653
M8 0,556 M23 0,587 M38 0,805
M9 0,163 M24 0,582
M10 0,355 M25 0,589
M11 0,719 M26 0,592
M12 0,679 M27 0,202
M13 0,384 M28 0,388
M14 0,527 M29 0,707
M15 0,706 M30 0,570
Cizelge 3. KMO ve Barlett Testi Sonuglari
Table 3. KMO and Barlett Test Results
Kiresel Barlett Testi Ki-kare Degeri 3451,853
Serbestlik Derecesi 528
Onem Diizeyi(p) 0,000
K.M.O. 0,926
Cizelge 4. Faktorlerin Varyans Ac¢iklama Yiizdeleri
Table 4. Variance Explanation Percentages of Factors
Faktorler Ozdegerler Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1. Faktor 10,227 36,525 36,525
2. Faktor 1,891 6,752 43,277
3. Faktor 1,561 5,575 48,852
4. Faktor 1,396 4,987 53,839
5. Faktor 1,153 4,119 57,958
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Cizelge 5. Maddelerin Faktor Yiik Degerleri
Table 5. Factor Loading Values of ltems

Faktorler

Madde No 1.Faktor 2 Faktor

3 Faktor 4 .Faktor 5.Faktor

M1 0,869

M3 0,520

M5 0,645

M7 0,637

M11 0,655

M12 0,601

M15 0,689

M18 0,721

M29 0,464

M31 0,554

M37 0,538

M38 0,672

M4 0,703
M13 0,675
M14 0,417
M34 0,728
M35 0,734
M10
M28
M6
M19
M33
M8
M22
M23
M25
M30
M32

0,887
0,809
0,610
0,492
0,616
0,570
0,654
0,703
0,372
0,492
0,479

Faktor analizi sonucunda Ol¢ekte kalan maddeler,
maddelerin faktorlere dagilimi ve her bir faktore giren
maddenin faktdr yiik degerine Cizelge 5’te yer verilmistir.
Cizelge 5 incelendiginde, birinci faktdrde yer alan
maddelerin yiik degerlerinin 0,869 ile 0,464 arasinda,
ikinci faktorde yer alan maddelerin yiik degerlerinin 0,734
ile 0,417 arasinda, ig¢iinct faktérde yer alan maddelerin
yik degerlerinin 0,887 ile 0,809 arasinda, dordiincii
faktorde yer alan maddelerin yiik degerlerinin 0,492 ile
0,616 arasinda ve besinci faktorde yer alan maddelerin yiik
degerlerinin 0,372 ile 0,703 arasinda degistigi
goriilmektedir. Ayrica birinci faktoérde 12, ikinci faktorde
5, ugiincii faktorde 2, dordiincii faktorde 3 ve besinci
faktorde 6 madde toplanmustir.

Buna gore, faktor yilik degerleri verilen maddeler igin
yapilan analizler sonucunda, birinci faktoriin “m1, m3, m5,
m7, mll, ml2, ml5, ml8, m29, m31, m37, m38”
maddelerini, ikinci fakt6ériin “m4, m13, m14, m34, m35”
maddelerini, Uglincti faktériin “m10, m28” maddelerini,
dordiincii faktoriin “m6, m19, m33” maddelerini ve besinci
faktoriin “mS8, m22, m23, m25, m30, m32” maddelerini
icerdigi gorilmektedir. Birinci faktdrde toplanan 12
maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “Okuma
sevgisine” iliskin goriisleri, ikinci faktorde toplanan 5
maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “Okuma
aliskanlig1 tarzina” iligkin gorisleri, ticlincii faktdrdeki 2
maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “Okuma
empatisine” yonelik goriisleri, dordiincii faktdrdeki 3

maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “Okuma
yardimlagmasina” yonelik goriisleri ve besinci faktordeki 6
maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “Okuma
paylasimina” yonelik goriisleri yansittig1 sdylenebilir.

Giivenilirlik Calismast

Yapilan analizler sonucunda 28 maddeden olustugu
tespit edilen Olcegin giivenilirligini ortaya koymak
amactyla Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmigtir.
Olgegin giivenirlik sonuclarna iliskin bulgular Cizelge
6’da verilmistir.

Cizelge 6’ya gore birinci faktor olan “Okuma sevgisi”
faktoriiniin Cronbach Alpha katsayis1 0,914, ikinci faktor
olan “Okuma aligkanlig1 tarz1” faktoriiniin Cronbach Alpha
katsayist 0,928, liglincli faktor olan “Okuma empatisi”
faktoriiniin Cronbach Alpha katsayisi 0,896, dordiincii
faktor olan “Okuma yardimlagmas1” faktoriiniin Cronbach
Alpha katsayist 0,892 ve besinci faktér olan “Okuma
paylasim1” faktoriiniin Cronbach Alpha katsayisi ise 0,932
olarak hesaplanmustir. Olgegin nihai formunu olusturan 28
maddenin genelinden elde edilen Cronbach Alpha
katsayist ise 0,929 olarak elde edilmistir. Biiyilikoztiirk
(2010), 0,70 ve fizeri degere sahip giivenilirlik
katsayilarinin yeterli kabul edilebilecegini ifade etmistir.
Bu yapisiyla arastirmada gelistirilen 6lgegin, yazarin
Onerdigi degerin {lstiinde bir degere sahip olmasiyla
oldukga giivenilir bir dlgek oldugu sdylenebilir.
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Cizelge 6. Olgek Giivenirlik Sonuglart
Table 6. Scale Reliability Results

Faktorler Madde Sayisi i¢ Tutarlihik
Okuma sevgisi 12 0,914
Okuma aligkanlig1 tarzi 5 0,928
Okuma empatisi 2 0,896
Okuma yardimlagmasi 3 0,892
Okuma paylagimi 6 0,932
Olcek toplam 28 0,929
Sonug¢

Bu c¢alismada yetiskinlerin okuma motivasyonunu
tespit etmeye yonelik bir 6l¢ek gelistirilmeye ¢alisilmistir.
Bu amagla yetiskinlerin okuma motivasyonlarin
sorgulayan 38 adet 5’li Likert tipi madde hazirlanmistir.
Caligmada elde edilen verilere yapilan madde analizinde,
Olgekteki tim maddeler i¢in madde-toplam analizi
yapilmis ve neticede Olcegin giivenirligini ve faktdr
yapisini olumsuz etkiledigi belirlenen toplam 5 madde
Olcekten ¢ikarilmis ve geriye 33 madde kalmigtir. Daha
sonra geriye kalan bu 33 maddeye 6l¢egin yap1 gegerligini
belirlemek amaciyla faktdr analizi yapilmistir. Faktor
analizi sonrasi 6lgekten 5 madde daha ¢ikarilmis ve bu son
haliyle toplam varyansin %57,958’ini agiklayan, 28
maddeden olusan 5 faktdr elde edilmistir. Olgekte yer alan
28 maddenin 12’si birinci faktoér olan “Okuma sevgisi”
faktoriinde, 5°1 ikinci faktor olan “Okuma aliskanligi tarzi”
faktoriinde, 2’si igiincli faktor olan “Okuma empatisi”
faktérinde, 3’4 dordinci faktor olan “Okuma
yardimlagmasi1” faktoriinde ve son olarak 6’s1 besinci
faktor olan “ Okuma paylagimi” faktdriinde toplanmistir.

Yapilan giivenirlik analizleri sonucunda 6l¢egin nihai
formunu olusturan 28 maddenin genelinden elde edilen
Cronbach Alpha katsayist ise 0,929 olarak elde edilmistir.
Kurnaz (2019) ortaokul Ogrencilerinin  okuma ig
motivasyonlarini belirlemeye yonelik bir dlgek gelistirme
calismasi yapmistir. Bu caligmada gelistirilen 06lcegin
Cronbach Alpha katsayist ise 0,85 olarak tespit edilmistir.
Katranci (2015) tarafindan yapilan baska bir ¢aligmada
yaslart 9 ve 12 arasinda degisen ¢ocuklarin kitap okuma
motivasyonu belirlemeye yonelik olarak 6lgek gelistirme
galigmas1 yapilmistir. Bu ¢alismada da Cronbach Alpha
katsayist 0,85 Dbelirlenmistir.  Yapilan ¢alismalarla
kiyaslandiginda bu caligmanin gayet iyi bir gilivenirlik
katsayisina sahip oldugu s6ylenebilir.

Bu caligmada gelistirilen Olcegin, yetigkinlerin
okumaya yonelik motivasyonlarin1 genel anlamda tespit
edebilmek adina kullanilabilecegi diistiniilmektedir.
Olgegin kullanilmasi sayesinde elde edilecek verilerle
yetiskin bireylerin okuma motivasyonlarini arttirmaya
yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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