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Abstract

Numerous approaches associated with foreign
language teaching and learning have been
experimented and are continue to be
experimented throughout history. The
education and professional experiences
shaped by the changing world also bring along
different approaches. Although only some of
these are accepted, it is certain that these
approaches are guiding in foreign language
education. As in many fields, motivation to
learn is crucial in foreign language education.
Sources of educational motivation are also
very important, as well as individual sources.
In this respect, peer-assisted learning, which
has proven results that increase motivation to
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Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili tarih
boyunca pek ¢ok yontem denenmis ve
denenmeye devam etmektedir. Degisen
dinya ile birlikte sekillenen egitim ve mesleki
deneyimler, farkli yaklasimlari da beraberinde
getirmektedir. Bu yaklasimlarin tamami kabul
gormese de her bir savin yabanc dil
egitiminde yol gosterici oldugu yadsinamaz bir
gercektir. Pek cok alanda oldugu gibi yabanci
dil egitiminde de Ogrenme motivasyonu
dnemli bir yere sahiptir. Ogrencinin, bireysel
oldugu kadar egitim sirecinde sinif ici
motivasyon kaynaklarina da ihtiyaci vardir. Bu
baglamda oOgrenci etkilesimini (st dizeye
¢ikararak 6grenme motivasyonunu
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learn by maximizing student interaction, is one
of the effective methods that can be applied in
the classroom. The method was first used by
Mazur in physics courses at the academic
level, but over time it began to be applied in
other disciplines as well. One of these
application areas is foreign language
education. Most of the studies on this have
been done in the field of English education.
The lack of much emphasis on its applicability
in Russian as a foreign language led to this
study. There is a greater need for methods
such as peer learning for motivation in
teaching the Russian language, which requires
a long process in terms of both alphabet and
grammatical structure. The study discussed
the definition of peer learning, its origins and
Mazur's style of application, and examined the
applicability and results of this method in
Russian language lessons. In this regard,
according to local and foreign studies obtained
through document analysis, it was found that
peer learning increases the success of learning
in foreign language (English) courses and it is
concluded that this method is suitable for the
needs of students in teaching the Russian
language. Taking into account the results, a
number of forecasts and recommendations
were presented for the use of the method in
Russian  language courses in higher
educational institutions.

Keywords: Russian as a foreign language, Peer
assisted learning, Peer feedback, Mentoring,
Motivation
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arttirdigina dair kanitlanmis sonuclara sahip
olan akran destekli 6grenim, sinifta
uygulanabilecek etkili yontemlerden biridir.
Yontem, akademik diizeyde ilk olarak Mazur
tarafindan fizik derslerinde kullaniimis ancak
zamanla diger disiplinlerde de uygulanmaya
baslanmistir. Bu uygulama alanlarindan biri de
yabanci dil egitimi olup bununla ilgili
calismalarin ¢cogu ingilizce 6gretimi tizerinedir.
Yabanci dil olarak Rusc¢a derslerinde
uygulanabilirligi Uzerinde cok fazla
durulmamis olmasi ise bu arastirmaya zemin
hazirlamistir. Gerek alfabesi gerek gramer
yapisi bakimindan uzun bir sire¢ gerektiren

Rusgca 0Ogretiminde, akran 06grenimi gibi
Ogrenci  motivasyonunu  canh  tutacak
yontemlere daha fazla gereksinim

duyulmaktadir. Calismada, akran 6greniminin
tanimi, ortaya cikisi ve Mazur'un uygulama
bicimi ele alinarak vyuksekdgretim Rusca
derslerinde uygulanabilirligi
degerlendirilmistir. Bu kapsamda, dokiiman
incelemesi yoluyla alan yazindan vyerli ve
yabanci arastirmalardan elde edilen verilere
gdre vyabanc dil (ingilizce) derslerindeki
basariyr arttirdigi  tespit edilen akran
o0greniminin, Rusca Ogretiminde de o6grenci
gereksinimlerine uygun bir yontem oldugu
sonucuna varilmistir. Elde edilen bulgular
Isiginda, yontemin vyiksekogretim Rusca
derslerinde kullanimina yonelik birtakim
Ongoru ve Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Rusca,
Akran Akran
Mentorlik, Motivasyon

Ogrenimi, geribildirimi,
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Giris

Aragtirmaci Zimnyaya’nin (1991, s. 6) da belirttigi gibi “6la diller olan Eski Yunanca ve
Latinceyi 6gretme ve 6grencinin ana dil konusucusuyla dogal etkilesimi yoluyla ¢agdas dilleri
ogretme deneyimi hesaba katildiginda, yabanci dil 6gretiminin tarihi ylzyillar 6ncesine
dayanmaktadir.” Bu uzun siirecte, birbirini tamamlayan, gelistiren ya da dislayan yontemler
denenmis, pek ¢cok farkli metot bulma girisimi olmustur. Arastirmaci Rahmanov’a (1972, s. 3) gore
en eski ve ilkel olan yontem ise sonradan ‘mirebbiyelik yontemi’ adini alan dogal 6grenme
metodudur. Arastirmaci Serba (1929, s. 9), ‘Bir Yabanci Dil Nasil Ogrenilir’ adli kitabinda bununla
ilgili, genel olarak dogal ya da yapay kalici bir yabanci ¢evre (burjuva ailesindeki mirebbiye gibi)
olmadan yabanci dil 6grenmenin zor oldugunu, ¢ok ¢aba gerektirdigini soylemektedir. Yabanci dil
ogretimi ve 6grenimiyle ilgili buna benzer pek cok savlar ya da formiile edilen ifadeler ortaya
koyulmustur ve koyulmaya devam etmektedir. Bunlar arasinda kabul gdrmeyenler de
bulunmaktadir. Ancak 6nemli olan, bu savlarin dogru yorumlanabilmesi ve yeni savlar igin yol
gosterici olmasidir. Yabanci dil 68retme ve 6grenme strecinin oldukg¢a karmasik, cok bilesenli bir
dogaya sahip oldugu géz 6nilinde bulundurulursa, dogru yorumlama ve uygulamanin 6nemi daha
iyi anlasilacaktir. Alman arastirmaci Diesterweg (1956, ss. 136-203), yabanci dilin bilesenlerini
sayarken ilk siraya egitimin 6znesi olan 6grenciyi, ikinci siraya egitim materyalini (Zimnyaya’'nin
(1991, s. 6: yorumuyla egitimin nesnesi konumundaki dersi), ti¢lincli siraya zaman, yer, durum gibi
dis kosullari, dérdiinci siraya ise dersin egitmenini koymaktadir. Yine Zimnyaya'nin (1991, s. 6)
soOzleriyle, 6gretim slirecinin bu bilesenleri, kaliteli bir 6gretim icin gerekli olan ve birbirleriyle
tutarl olmasi gereken faktérler olarak da distindlebilir. ilk iki sirada yer alan egitimin 6znesi olan
‘Ogrenci’ ve nesnesi olan ‘konu’ (ders) baglaminda disinildiginde egitimde bilginin
o6ziimsenmesi oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Bilginin 6zimsenmesi ve pratikte kullanilabilir hale
getirilmesi, 6gretimde problem durumlari yaratarak ve 6grencinin edindigi bilgiyi kesfetmesi icin
firsatlar saglayarak elde edilebilmektedir. Arastirmaci Krutetskiy’e (1972, s. 152) gore okulun
temel gorevi, bilimin temellerinin okul ¢ocuklari tarafindan aktif, bilingli, istikrarli ve sistematik
olarak 6ziimsenmesini saglamaktir. Arastirmacinin burada kastettigi, bilginin kitap gibi bicimsel,
mekanik 6zimsenmesi degil, insan zihninde islendigi, ezbercilikten uzak, yaratici bir
o6ziimsemedir. Arastirmaciya gore 6ziimseme, kelimenin tam anlamiyla, bir dizi bilissel zihinsel
sureci (algl, hafiza, disinme, hayal giicli) iceren 6grencinin organize haldeki bilissel aktivitesidir.
Ancak bu sekilde 6ziimsenen bilgiler, pratige donustiirtlebilmektedir. Bilginin 6ziimsenmesi ile
yapilan Ogretim, neyin 06gretildigine, kimin nasil 6grettigine ve kime Ogretildigine baghdir.
Arastirmaci, sozlerinin devaminda ilk olarak 6gretimin niteliginin 6zimsenen materyale, igerigine
ve verildigi sisteme bagl oldugunu sodylemektedir. ikinci olarak ise egitmenin metodolojik
becerisine, 6rneklemine, kisisel ozelliklerine ve her durumda kullanilabilen 6zel bir 6gretim
metoduna bagh oldugunu belirtmektedir.

Yabanci dil 6grenimi ile ilgili olarak Zimnyaya (1991, s. 25), arastirmaci Rivers’ten bir alint
yaparak bir dili 6grenmenin en iyi yolu hakkinda herhangi bir karara varmadan dnce dilin tanimini
yapmak gerektigini ifade etmektedir. Bilindigi gibi dil, insanin dislincelerinin s6ze dokiilmesine ve
insanlar arasi iletisime aracilik eden bir isaret sistemidir. Egitim acisindan duslintldiglinde ise bu
sistem oldukg¢a karmasiktir. Akademik bir disiplin olarak ele alindiginda yabanci dil, edinim ve
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hdkimiyet bakimindan ana dilden farkh bir dizi ayirt edici 6zelliklere sahip olabilmektedir. Bu
acidan, herhangi bir egitim disiplininden de farklihk gosterebilmektedir. Genel olarak dil, bir
iletisim aracidir ancak arastirmaci Zimnyaya, konuyla ilgili sunlari ifade etmektedir:

Ana dil ve yabanci dilin, ders (6gretim konusu) olarak diger akademik disiplinlerden
ayrildig tek nokta, iletisim becerilerini olusturmayi amaclamasi degildir. Oncelikle her ikisi
de hem 6gretim hedefi hem de 6gretim aracidir. Diger dersler ana dilde 6gretilir ve ana dil,
bu konularin 6gretilmesinde bir arag gorevi goriir. Bir iletisim araci olarak 6gretilen yabanci
dil icin de ayni sey sdylenebilir (Akt. Mirolyubov, 2010, s. 8).

Bu baglamda, lilkemizde o6zellikle egitim dili ylizde ylz Rusga olan ‘Rus Dili ve Edebiyatr’
programlarinda okuyan o6grencilerin, 6ncelikle hedef dili ¢ok iyi 6grenmeleri gerekmektedir.
Ruscanin, diger konularin 6gretilmesinde bir arag¢ olarak kullanilabilmesi ancak bu sekilde
mimkiin olmaktadir. Bu programlarda yer alan bir senelik zorunlu Rusca Hazirlik siniflarinda
okuyan 6grenciler, yogun bir bicimde egitim almaktadirlar. Bu zaman diliminde, bitlin gramer
konularinin kavramsal yoniyle akademik dilizeyde oOgretilebilmesi ve ayni zamanda okuma,
yazma, konusma gibi dil becerilerinin gelistirilebilmesi icin farkli yontemlere ihtiyag
duyulmaktadir. Oldukca etkili ve dogal bir 6grenme ortami sunan akran Ogrenimi, bu
yontemlerden biridir.

1. Akran Ogrenimi ve Mazur’un Uygulama Bigimi

Nasil 6gretildiginden ¢ok neyin 6gretildiginin 6nemsendigi, bilgilerin hazir sunuldugu bir
sistemde, 6grencilerin disiinme, bilgileri sindirme ve bunlarla ilgili soru sorma firsatlar ¢ogu
zaman olmamaktadir. Ogrenciler tarafindan alinan bu hazir bilgiler, istenildigi zaman
hatirlanmakta ve dersin egitmenine bu sekilde doniit verilmektedir. Kaliplar halinde alinan
bilgilerin yine kaliplar halinde aktarilmasiyla gerceklesen bir 6grenme ortaminda 6grenci, analitik
dislinme, soru sorma, ¢6ziim iretme imkanlarindan yoksun kalmaktadir. Bu durum, genel olarak
ogrenimde ve 6zellikle yabanci dil 68reniminde, en 6nemli etken olan motivasyonu da olumsuz
yonde etkilemektedir. Soru sorarak 6gretme ve 6grenme, O0grencinin konuyu 6ziimsemesine
yardimci olan, motivasyonunu olumlu yonde etkileyen ve onu elestirel diisinmeye sevk eden bir
yontemdir. Ancak burada kastedilen, lider konumdaki egitmen tarafindan tek tek sorular
sorularak ezberlenen bilginin kontrol edilmesi degil, sorgulamaya sevk edilerek 6grencilerin dogru
sonuca ulagsmalarinin saglanmasidir. Bunu hayata gegirebilmenin en 6nemli kosullarindan biri,
surekli not tutma telasinda olan 6grenciye, konunun kavramsal yonini disiinme firsati
vermektir. Bu acidan, “68renme ve sosyal motivasyonla ilgili pek cok sorunu ayni anda ¢ozebilecek
yontem, mentorlik yani akran danismanligi temelli yontemdir” (Akt. Makarova, 2017, s. 188). “Bu
egitim kavraminin kesin bir tanimi yoktur. Genis anlamda, akran degerlendirme yontemi,
insanlarin birbirlerine dgrettigi bir egitim modeli olarak anlasilmaktadir. [...] Ogretim elemani ya
da egitmen, bu tir egitimlerde yeni bilgi kaynagl olarak degil, egitim ortaminin yaraticisi ve
kolaylastiricisi konumundadir” (Tretyakova, 2022, s. 394).

Literatlirde akran danismanhgl odaklandigi konulara ve akran danigmaninin ustlendigi
rollere gore farkh terimlerle anilmaktadir. Akran danismanligi veya akran danisman (peer
counseling; peer facilitator; peer helper), akran-destegi (peer support), 6gretici akran (peer
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tutor), akran arabuluculugu (peer mediation), akran egitimi (peer education), akran-lideri
(peer leader) gibi odaklandigi konu ve roller bunlara 6rnek olarak gosterilebilir (Aladag ve
Tezer, 2007, s. 140).

isimler farklihk gdsterse de ydntemin hedefi tektir. Bu sayede “Ogrenciler, digerlerine
yardimci olma adina ¢evreyle uyum ve iletisim becerilerini gelistirmektedirler” (Myrick, Highland,
Sabella, 1995, ss. 278-288). Akran danismanligl, planh ve organize bir bicimde ele alindiginda,
akranina yardim etme eyleminin, egitimle daha ciddi bir boyut kazanmasi biciminde de
tanimlanabilmektedir. Belirli bir egitim programini tamamlayan akran danismanlari, kendi
deneyimlerini de paylasarak kisisel ve akademik sorun yasayan akranlarini sorgulamaya sevk
etmektedirler. Bu sekilde, yasadiklari soruna yoénelik onlarin ¢6zim Uretmelerine yardimci
olmaktadirlar. Akran danismanliginin temelleri aslinda, Madras ya da Lancaster olarak da bilinen
Monitor yontemi adiyla, bin yedi yizli yillarin sonunda Andrew Bell Andrew ve Joseph Lancaster
tarafindan gelistirilip, teori haline getirilmistir (Hager, 1959, s. 164). Sonraki dénemde akran
danismanligi olarak ortaya cikis stireciyle ilgili olarak ise Varenhorst sunlari séylemektedir:

Profesyonel olmayan yardim hareketi 1935’lerde kurulan ‘Adsiz Alkolikler’ gruplarindan yola
cikarak 1960’larin sonunda baslamistir. Bu hareket, ruh saghg alaninda ‘devrim’ olarak
nitelendirilmistir. Bu hareketin gelismesi ayni zamanda psikolojik danisma alaninda da
profesyonel olmayan kisilerden yararlanilmasinin 6ninid ag¢mistir. Brown’a goére ise
Ozellikle, 1970’li yillarda psikolojik danisma servislerine olan talebin hizla artmasi ve bu
talebi karsilayacak uzman personel sayisinin yeterli olmamasi sonucu profesyonel olmayan
kisilerin, profesyonellerin gézetiminde kullaniimasi popllerlik kazanmaya baslamistir (Akt.
Aladag ve Tezer, 2007, s. 140).

Boylelikle ‘akran danismanligl’ kavrami literatlire girmeye baglamistir. Bu tanima alternatif
olarak giren bir diger isim ise ‘akran kolaylastirici’ olmustur:

Akran kolaylastirici (peer facilitator), akran rollerini ve akran beklentilerini en dogru
aciklayan kavram olmustur. Akran kolaylastiricilar profesyonel anlamda bir danismanlik
vermezler. Daha ziyade, kendi becerilerini 6zellikle gelisim ¢agina bagh olusan kaygilar ve
duygu durumlarina gore baskalarini, ilgi alanlari ve ihtiyaglarina yonelik diisinmeye tesvik
etmek igin kullanirlar. Daha yakin zamanlarda akran yardimcilari terimi populerlik
kazanmistir (Myrick, Highland, Sabella, 1995, ss. 278-288).

1990’1 yillara gelindiginde, Harvard Universitesi 6gretim Giyesi Eric Mazur, akran 6gretimini
fizik derslerinde kullanmistir. Bununla ilgili deneyimlerini yaziya da doken (Peer Instruction: A
User's Manual adli kitabi, Akran Ogretimi Kullanici EI Kitabi (Mazur, 2019) bashgiyla Tirkceye de
cevrilmistir), arastirmacinin bu yoéntemi kullanma sebebi, 6grencilerinin konulari kavramsal
yonuyle anlamadiklarini fark etmis olmasidir. Bu yontem sayesinde, “onlarin ders icinde
birbirleriyle etkilesim kurmasi saglanarak temel kavramlara dikkatleri ¢cekilmistir” (Mazur, 2014,
s. 8). Mazur’un (1997, ss. 981-983) bu yonteme gecis slireciyle ilgili anlattiklari oldukca dikkat
cekicidir. ilk kez ‘Fizige Giris’ dersi verdigi yillarda, uzun zaman harcayarak hazirladigl 6zet
niteligindeki ders notlarini, her dersin sonunda 6grencilerine dagitmistir. Daha sonra 6grencilerin
istegi Gzerine bu notlari, dersten 6nce dagitmaya baslamistir. Buradaki amac, 6grencilerin, slirekli
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not tutmak yerine derse daha fazla odaklanabilmeleridir. Hatta Mazur, ileriki donemlerde bu
notlari dénem basinda tek seferde dagitmistir. Ancak donem sonunda yapilan anketlerde bazi
ogrencilerin, hocanin dogrudan ders notlarindan ders anlattigiyla ilgili sikayetleri olmus ve Mazur,
kendi ifadesiyle, baslarda buna bozulmustur. Daha sonra onlara bir noktada hak vermistir.
Ogrenciler, dnceden ders notlarini degil de ders kitabini okumus olsalardi, kitaba paralel olan
kendi notlarindan daha fazla faydalanabilirlerdi. Mazur, eger Shakespeare (izerine ders vermis
olsaydi, ders zamanini kesinlikle 6grencilere oyun okuyarak harcamayacagini, bunun yerine
ogrencilerden oyunlari 6nceden okumalarini isteyecegini, dersleri ise oyunlari tartismak,
ogrencilerin Shakespeare ile ilgili goruslerini derinlestirmek icin harcayacagini ifade etmektedir.
Mazur, gercekte, en azindan bilime giris dlzeyindeki ders kitaplarini hicbir zaman tam
potansiyelleriyle kullanamadiklarini séylemektedir. Geleneksellesmis yontem, 6gretmenlerin,
kendilerine de ayni sekilde ogretildigi gibi materyali tahtaya yazmalari, 6grencilerin ise bunlari
defterlerine kopyalamalari bigimindedir. Not aldiklari bu bilgileri, distinmeden, ihtiyag
duyduklarinda hatirlamak Uzere ezberleme yoluna gitmektedirler. Mazur, bilgi edinme
konusunda, dinlemenin, insanin kendi hizinda okumak kadar etkili olmadigini hatirlatmaktadir.
Cunki okumak, zihni daha kolay mesgul etmekte ve konunun kesfi ve fikri ilerletmek icin hayal
glicline daha fazla zaman tanimaktadir. Elbette Mazur, burada 6gretmenligin tamamen birakilip,
ogrencilerin okula gelmeden sadece ders kitaplarini okumasini kastetmemektedir. Kastettigi, yeni
bir materyalle tanismanin, dersin materyalinin dnceden okunmasiyla gerceklestigidir. Derste ise
daha once okuduklari materyalin 6nemli kisimlarina dikkat cekilmeli, dersteki materyalle
iliskilendirilmeli, kavramsal anlayis kontrol edilmelidir. Ancak 6grencilerin kafasinda, higbir hazirhk
yapmaya gerek olmadigi, dersin, derste 6gretmenler tarafindan islendigiyle ilgili koklesmis bir
distince vardir ve degistirmek zordur. Mazur, 6grencilerin goziiyle degerlendirerek bilimsel bir
kitabi okumanin bir romani okumaktan farkli oldugunu da géz ardi etmemektedir. Sonunda
ogretim stratejisini tamamen degistirdigini, dncelikle 6grencilere her ders 6ncesi okuma 6devi
verdigini ve bu ddevi yerine getirmelerini saglamak icin okuduklari materyalle ilgili bes dakikalik
mini bir sinav yaparak derse basladigini sOylemektedir. Daha sonra, kisa kisa konu anlatimi
yapmakta ve her konuyla ilgili dnemli fikir ve noktalara yonelik ¢oktan segmeli bir soruyu
(kavramsal test) ekrana yansitmakta ve bir dakika siire vermektedir. Bu esnada 6grencilerin
birbirleriyle konusmadan bireysel cevap vermeleri gerekmektedir. Bireysel olarak verdikleri
cevaplari kaydettikten sonra, yine bir dakikalik siire icinde 6grencilerden, kendi cevaplarinin
dogrulugu konusunda akranlarini ikna etmelerini istemektedir. Bu sirada oldukc¢a hareketli ve
heyecanli bir ortam olusmaktadir. Verilen siire sonunda 6grenciler tekrar bir cevap secerler.
Mazur, bu tartismadan sonra dogru cevap sayisinin arttigini ifade etmektedir. Bu da 6grencilerin
akil yarGttiklerini ve birbirlerine 6grettiklerini gostermektedir. Mazur, ne kadar ilgi cekici ve
anlasilir olursa olsun, hicbir 6gretim elemaninin, sadece konusarak bu dizeyde katilim
saglayamayacagini da sozlerine eklemektedir. Kavram testlerinin, aninda geribildirim saglamasina
dikkat cekerek, bu testlerin ezberleme ve problem ¢6zmeye odaklanmak yerine temel kavramlarin
daha iyi anlasilmasini sagladigini belirtmektedir.

Mazur’un, fizik derslerinde uyguladigl bu yontemin, etkilesim igcinde 6grenme bakimindan
insan dogasina uygun bir yontem oldugu acgiktir. Egitimle ilgili cok 6nemli bir konuya dikkat ¢ceken
Diesterweg (1956, s. 1), egitimin, insan dogasi ve gelisim yasalariyla uyumlu olmasi gerektigini
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soylemektedir. Arastirmaciya gore bu, her tlrli 6gretimin temel yasasidir ve bir 6gretim
yonteminin dogal oldugu kanitlanabiliyorsa dogrulugu da coktan kanitlanmis demektir. Bu
baglamda, akran egitiminin aslinda insan dogasinda var oldugu sdylenebilir. Henliz ¢ocukluk
doéneminde, oyun oynarken dahi akranlarin birbirlerini yonlendirdikleri, icgldiisel olarak
mentorlik yaptiklari gdézlemlenmektedir. Bu durum, ilerleyen dénemlerde hayatin her alaninda
gorilebilmektedir. Farkli bilgi ve yetenek diizeylerine sahip 6grencilerin birbirlerine yaptigi
profesyonel olan ya da olmayan mentorliik, onlarin cevreye uyum becerisini, 6zgivenini
arttirmaktadir. Ayni statlide, ayni egitim diizeyinde ve ayni yasta olan 6grencilerin birbirlerini
anlamalari cok daha kolay olmaktadir. Ogrencilerin aktif bicimde s6z almasi ve anlatici-dinleyici
rolinin, karsilikh olarak bir stireligine de olsa kendilerine gegmesi, tek otorite egitmen anlayisini
da kirmaktadir. Bu durum, 6grencilerin derse katilimla ilgili ¢ekingenliginin ortadan kalkmasina
yardimci olmaktadir. Bu baglamda, Mazur’un yiksekogretim fizik derslerinde kullandigi akran
Ogretimi/6grenimi, aslinda hemen her disiplinde uygulanabilir bir yontem olmustur.

Arastirmaci Kuriseva (2020, ss. 138-139)'nin da belirttigi gibi Amerika’da ve Avrupa’da
tartisma gruplari/seminerleri, 6grenme gruplan, proctor modeli, 6grenci danismanhgi gibi
yiksekogretimde uygulanan farkh akran 6grenimi modelleri vardir. Arastirmacinin bahsettigi bu
modeller, bir 6n hazirlikla, 6gretmen rehberliginde planh bir bicimde uygulanabilmektedir.
Arastirmaci, Avrupa’da, tipki ABD’de oldugu gibi haftada bir kez yapilan seminerlerle derslerin
desteklendigini hatirlatarak bu seminerlerin, ¢ogu zaman 6grencilerden daha fazla bilgiye sahip
bir asistan (6rnegin bir yilksek lisans 6grencisi) tarafindan yonetildigini soylemektedir.
Seminerlerin lisanststi 6grenciler tarafindan yapilmasinin nedeni olarak ise bir egitmen veya
profesoérin calismasindan daha ucuz olmasi, Universitedeki 6gretim deneyiminin, asistan
Ogreticilerin gelecekteki akademik kariyerlerine katki saglamasi, kendi yaslarina ve egitim
dizeylerine daha yakin oldugu icin 6grencilerin, anlamadiklari konularda 6gretici asistanlara daha
rahat soru sormalari gibi sebeplerin ileri strildigini belirtmektedir. Ancak bu uygulamada,
Ogretici asistanin bir akran olarak degil, baska bir otorite figliri olarak algilanabilme olasiligini da
hatirlatmaktadir. Akran 6grenimi ile ilgili Kuriseva’nin bahsettigi planl ve programli uygulama
orneklerini arttirmak mimkindir. Ulkemizdeki bazi yiksekdgretim kurumlarinda da zaman
zaman akran danismanlig egitimi verildigi gériilmektedir. Ornegin Tirk Alman Universitesi,
blinyesindeki Yabanci Diller Yiksekokulu’'nda egitim goéren 6grencilere rehberlik, danismanlik,
yabanci dil 6grenim sirecine destek olmalari icin lisans 6grencilerine yonelik Tutor (Akran
Danismanhgl) Programi acmistir (Tirk Alman Universitesi, 2021). Ancak akran &grenimi
uygulamalari igin devamliligi olan uzmanlasmis bir kadro, blylik bir 6n hazirlik, yeterli diizeyde
zaman ve imkan bulmak zordur. Bununla birlikte, yine akran 6grenme ilkeleri temelinde fakat
daha basit dlizeyde, kiiclik bir hazirlikla anlik olarak da bu yontem uygulanabilmektedir. Bu tir
kiiclk 6lcekli uygulamalarda, akran 6grenimi ile ilgili var olan teknikleri gelistirme, genisletme ya
da daraltma imkani bulunmaktadir. Bu 6gretim modelinin, kesin bir taniminin ve keskin sinirlarinin
olmamasi, buna imkan saglamaktadir.
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2. Arastirmanin Amaci ve Literatiir Taramasi

Bilindigi gibi yabanci dil egitiminde uygulanan farkl yontem ve teknikler bulunmaktadir ve
her gecen giin bunlar daha da gelistiriimekte ve (istiine yenileri eklenmektedir. Ogrencilerin
katihmi arttikca bu yontemlerin etkisinin de artacagina stiphe yoktur. Akran egitimi, 6grencilere
akran degerlendirmesini ve 6z degerlendirmeyi ayni anda sunan isbirlikli bir yontemdir.
Yurdabakan ve Cihanoglu (2009, s. 107)'nun da aktardiklari gibi, “bireyin isbirligi ile calisip
ureterek kendi 6grenmesiyle beraber akranlarinin 6grenmesini de en (st diizeye gikarmasina
odaklanan isbirlikli 6grenmede grup Uyeleri, degerlendirme sirecine etkin olarak katilarak
degerlendirme sorumlulugunu akranlari ve 6gretmenleriyle paylasirlar.” Bu yoniyle akran
destekli egitim, “sadece bir 6gretim yontemi degil, ayni zamanda egitimciler tarafindan psikolojik
ve sosyolojik teorilere dayal olarak olusturulmus bir 6grenme yontemidir” (Keerthirathne 2020,
s. 1).

Mazur’un fizik derslerinde uygulamasiyla popller hale gelen akran 6greniminin zamanla
baska disiplinlerde de kullanilabilirligine dair ¢calismalar yapilmasi, yontemin sinirlarinin hemen
her disiplinde kullanilabilecek esneklikte oldugunu géstermektedir. Beden Egitimi Ogretmenligi
Bolimi Okul Deneyimi dersi (Mirzeoglu ve Ozcan, 2015, s. 23), Tip Fakiltesi Radyoloji alani
(Donnelly, Larson, Heller ve Kruskal, 2018, s. 581), yiiksekdgretim yabanci dil kuliipleri (igumnova,
2022, s. 58), yuksekogretim yabanci dil konusma dersleri (Makarova, 2018, s. 564), mizik egitimi
(Ercan ve Yildirim Orhan, 2016) gibi alanlar, yontemin uygulandigi ve olumlu sonuglarina
deginildigi yurt ici ve yurt disi ¢alismalardan 6rnek olarak sunulan sadece birkagidir. Bu
calismalarda, genel olarak daha rahat iletisim kurma, daha kolay soru sorma ve aninda doniit
alma, karsilikli 6grenme/6gretme firsati bulma ve boylelikle gelecek igin mesleki beceriler
kazanma gibi pek cok ortak sonuca ulasildig1 gériilmektedir. Buradan hareketle, 6gretim/6grenim
zorlugu bakimindan ¢ok cesitli yontemlere ihtiya¢ duyulan Rusca derslerinde de akran destekli
dgrenimin uygulanabilecegini arastirma ihtiyaci, bu calismaya zemin hazirlamistir. ilk olarak akran
o6greniminin, ylksekogretim Rusca ve diger yabanci dil derslerinde kullanimi ile ilgili cesitli veri
tabanlarinda yer alan makalelere ulasmak lizere bir 6n literatlr taramasi yapilmistir. Arastirmanin
yliksekogretimle sinirlandirilma sebebi, arastirmacinin mesleki deneyimine de dayanarak burada
kavramsal yonleriyle daha akademik diizeyde bir yabanci dil 6gretiminin amaclaniyor olmasidir.
Akran 6g8renimi/O6gretimi, akran danismanligi, akran degerlendirmesi gibi ayni ya da benzer
anlamlara gelen adlarla ydntemin yabanci dil derslerinde kullanimina iliskin Rusca, ingilizce ve
Tiurkce olarak arama yapilmistir. Literatlir taramasinda yontemin yabanci dil olarak biyik
cogunlukla Ingilizce derslerinde uygulanmasiyla ilgili arastirmalara ulasiimis olup yurt igi
calismalarda buna ek olarak yabanci dil olarak Tirkce derslerinde uygulanabilirliginin 6l¢tldGg
arastirmalar yapildig1 gorilmustir. Rusca derslerinde kullanimiyla ilgili ise kapsamli ¢calismalara
rastlanmamistir. Bu nedenle yéntemin ingilizce 6gretiminde okuma, yazma, konusma gibi farkl
dil becerilerine olan katkisinin arastirildigi ulusal ve uluslararasi diizeyde otuz makale
incelenmistir. Arastirmalarin, 2000 yilindan itibaren glinimize yakin tarihlerde olmasina dikkat
edilmistir. Literatlr taramasinda incelen otuz arastirmadan, calismanin amacina en uygun olan,
farkli Glkelerde yapilmis yedi arastirma secilmis ve nitel icerik analizi yoluyla birtakim bulgulara
ulasiimistir. Akran destekli 6grenimin tanimi, teori halini alma sireci ve verilerden elde edilen
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bulgular 1siginda, yontemin Rusca derslerinde uygulanabilirligine dair bir degerlendirme
yapilmigtir. Ortaya koyulan gesitli 6ngori ve oneriler yardimiyla ¢alismanin, bu alanda yapilacak
deneysel ve yari deneysel arastirmalara da zemin hazirlamasi amacglanmustir.

Arastirmada cevap aranan sorular asagidaki tabloda siralanmistir:

1. | Ornek arastirmalardan elde edilen bulgulara gére yéntem, yabanci dil egitiminde
ogrencilerin dnceki basarilarina gére anlamli bir fark yaratmis midir?

2. Elde edilen bulgulara gére yiiksekdgretimde yabanci dil olarak ingilizce derslerinde
kullanilan akran 6grenimi, benzer bicimde Rusca derslerinde de kullanilabilir mi?

3. | Akran ©grenimi, ylksekogretim Rusca derslerinde hangi dil becerilerinin
gelistirilmesine katki saglayabilir?

4, | Akran destekli 0Ogrenimin, Ogrencilerin yabanci dil olarak Rusca 06grenme
motivasyonlarini ve akademik basarilarini olumlu yonde etkileyecegi 6ngoriisiinde
bulunulabilir mi?

5. | Yontemin uygulanmasiyla ilgili 6neriler ve dikkat edilmesi gereken durumlar neler
olabilir?

3. Yontem

Calisma nitel arastirma yaklasimiyla yapilmis olup temel veri toplama teknigi olarak
dokiiman analizi tercih edilmistir. Yildinm ve Simsek,’in (2021, ss. 189, 200) de benzer bigimde
belirttigi gibi dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen konuyla ilgili bilgi igeren yazih
materyallerin analizinin yapilmasidir. Arastirmaci, analiz sonucunda buldugu sonuglari diizyazi
seklinde de rapor edebilir. “Dokiiman analizi stirecinde bir arastirmaci 6ncelikle amacina yonelik
kaynaklari bulmali, her bir kaynagi okumali, gerekli bilgileri not almali ve aldigi bilgilerden bazi
degerlendirmeler yapmalidir” (Akt. Cepni, 2022, s. 85). Calismanin o6rneklemini, akran
dgrenimi/égretimi ydnteminin, yabanci dil olarak ingilizce derslerinde kullanimi ile ilgili verileri
iceren arastirmalar olusturmaktadir. Dokiiman analizi yoluyla bu arastirmalardan elde edilen
bulgular, Mazur’'un uygulama bicimi, arastirmacinin mesleki deneyimi ve goézlemleri ile
birlestirilerek akran 6greniminin yiksekogretim Rusc¢a derslerinde uygulanabilirligi Gzerine bir
degerlendirme yapilmistir.

4. Akran Ogreniminin Yiiksekdgretim ingilizce Derslerinde Kullanimi

Mazur'un geleneksellesmis egitim anlayisi ve bunun 6grencideki yansimasi ile ilgili
cikarimlari, fizik disinda pek ¢ok disiplin icin oldugu gibi yabanci dil dersleri igin de gegerlidir. Rus
arastirmaci Kretov (2022, s. 177), akran 6greniminin filoloji 6grencileri i¢in cok uygun bir yontem
oldugunu belirtmektedir. Bunu, girdigi ingilizce derslerinde sikca deneyimleyen arastirmaciya
gore akran danismanhgi, konusma ve kelimeleri dogru telaffuz edebilme becerisinde maksimum
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verimliligi gostermektedir. Sozlerinin devaminda ise bir kelimenin sinif arkadasi tarafindan nasil
telaffuz edildigini duyan 6grencinin, bunun kulaga nasil geldigini degerlendirerek dilin telaffuzu,
melodisi ve uyumunun dogrulugu hakkinda bir sonuca vardigini ifade etmektedir.

Bir baska Rus arastirmaci Makarova (2018, s. 551-564), Rusya’da bir yiksekogretim
kurumunda (Irkutsk National Research Technical University), Eylil 2016 - Haziran 2017 tarihleri
arasinda yabanci dil olarak ingilizce konusma dersinde akran égrenimi yéntemini uygulamistir.
Arastirmacinin kendi gelistirdigi uygulama modeline gore birer akran danismani 6grencinin yer
aldigi ikili Gglu gruplar halinde 21 kisilik hazirlik sinifi 6grencisi ile ¢ahsilmigtir. Akran danigmani
rolQ, bilgi diizeyi, derse devam, motivasyon gibi kriterlere gére verilmistir. Bu deney grubuna
karsilik, ingilizceleri ayi seviyede olan bir de kontrol grubu olusturulmustur. Bu gruba akran
danismani atanmamistir. Calismanin ilk etabi egitimle gegmistir. Monolog ve diyalog ¢alismalari
yaptiriimis ve bununla ilgili dil becerileri gelistiriimeye calisiimistir. Daha sonra hem mentorlik
yapan akran danismanlarinin hem de diger 6grencilerin hi¢bir yardim almadan kendilerine verilen
monolog ve diyalog gérevini tamamlamalari istenmistir. Uygulamanin son asamasinda, mentorler,
ogrencilerin calismalarini degerlendirmis ve gerekli diizeltmeleri ve yonlendirmeleri yapmislardir.
Mentorlerin calismalari ise 6gretim elemani tarafindan degerlendirilmistir. Boylelikle bu sirece
katilan herkese, birbirlerine karsi yukimllik bilinci kazandirilmistir. Arastirma sonunda bir akran
danismaniyla calisan grupta yer alan dgrencilerin %86’sinin ingilizce konusma becerisinin gelistigi
sonucuna ulasiimistir.

Arastirmaci Kamimura (2006, ss. 12-39) tarafindan Japonya’da yapilan bir arastirmada,
akran geribildiriminin, farkl ingilizce yeterlilik diizeylerindeki yiiksekdgretim dgrencilerinin yazili
anlatim becerilerine etkisi 6l¢iilmistiir. Calisma grubunu, yabanci dil olarak ingilizce sinifindan iki
grup olusturmaktadir. Her iki grupta da birinci sinifa giden on ikiser Japon 6grenci bulunmaktadir.
Calismanin basinda, 6grencilerin ingilizce yeterlilik seviyeleri ‘The General Tests of English
Language Proficiency’ (G-TELP) ol¢lilmustir. Yiksek ve disik seviyede ¢ikan biitiin 6grencilere
akran degerlendirmesi egitimi verilmistir. Bu egitimden sonra her iki grup da bes oturumdan
olusan akran degerlendirmesi uygulamasina katilmistir. iki grup, 6n test ve son test sonuglarina
gore kompozisyon yazma becerileri, akran degerlendirme becerileri ve bu yorumlara verilen
yanitlar agisindan karsilastiriimistir. Uygulamayi olusturan bes oturumun ilkinde, her iki grubun
da 6grencileri 6n test olarak sozlik kullanmadan 40 dakika icinde televizyonun kiiclik cocuklar igin
zararl olup olmadigyla ilgili tartismaya dayali bir makale yazmislardir. iki hafta sonra yapilan ikinci
oturumda ise yine 40 dakika icinde, sehir yasaminin mi yoksa kéy yasaminin mi daha iyi olduguna
dair bir makale yazmalari istenmistir. iki hafta sonra liclincii oturum yapilmistir. Bu oturum igin
birer hafta arayla iki ders saati ayrilmistir. Kendi icinde (i¢ seanstan olusan bu oturumda ilk olarak
dgrenciler, giris, gelisme ve sonug ciimlelerinden olusan ingilizce bir metni gramer, imla vb.
yoniinden degil, icerik, paragraf diizeni vb. bakimindan incelemislerdir. ikinci olarak bu tiir yazili
anlatimlarda kullanilan ciimleler arasi gecis ifadeleri Gizerinde durulmustur. Son olarak ise her
ogrenciye bir akran danismani atanmis ve deneysel oturumlarin geri kalaninda bu akranla
calismalariistenmistir. Her cifte, soylem ve ifade diizeyinde hata iceren 6rnek pasajlar verilmis ve
sorunu akranlariyla birlikte ¢ézmeleri istenmistir. Daha sonra tim sinif her 6rnek pasaj igin en
etkili ¢6ziimilin ne olabilecegini birlikte tartismistir. Bu asamadan sonra 6grencilere, bir 6nceki
kompozisyon dersinde 6grencilerden biri tarafindan yazilan bir makalenin bir kopyasi ve bir akran

2

Uluslararast insan Calismalari Dergisi / International Journal of Human Studies, 12 (2023), 254-274



https://doi.org/10.35235/uicd.1160240

Karakale, Filiz (2023). Akran Destekli Ogrenimin Yabanc Dil Olarak Rus¢a Derslerinde

Uygulanabilirligi Uzerine Bir Degerlendirme

Arastirma Makalesi, Doi: https://doi.org/10.35235/uicd.1394012

degerlendirme formu verilmistir. iki boliimden olusan formun ilk kismi makalenin genel analizine
iliskin yorumlara dayaliyken ikinci kismi makalenin nasil gelistirilebilecegine dair onerilere
dayalidir. Ogrenciler, kendilerine verilen makaleyi yine &nce ikili olarak incelemis ve formu birlikte
doldurmuslar, sonra sinif¢a tartismislardir. Bu tartismadan sonra her 6grenciden 6rnek makaleyi
yeniden incelemeleri istenmistir. Yeni bir akran degerlendirme sayfasi verilerek, 6rnek makaleyi
yeniden degerlendirmeleri, ilgili formu evde yeniden doldurmalari ve bir hafta icinde yapilacak
dérdiincii oturuma getirmeleri istenmistir. Formu doldururken ingilizce ya da Japonca kullanma
serbestligi verilmis, 6grencilerin ylizeysel hatalara degil, daha genel hatalara odaklanmalari
istenmistir. Dordincl oturumda 6grenciler, akran formuna yazdiklariyla ilgili birbirlerine s6zIu
geri bildirimde bulunmuslardir. Akranlarinin makalesi hakkinda geribildirim yapmayi bitiren
ogrencilerden, bu kez de kendi makalelerini gozden gegirmeleri istenmistir. Bu arada yine ev 6devi
olarak bir akran formu verilmis ve birlikte calistiklari akran danismanlarinin yorumlari {izerinde
distnlp hangilerini kabul ettiklerini hangilerini reddettiklerini gerekgeleriyle birlikte yazmalari
istenmistir. iki hafta aradan sonra besinci ve son oturum yapilmistir. Burada son test olarak Japon
ilkokullarinda erken yasta ingilizce egitiminin gerekli olup olmadigina dair yine tartismaya dayali
bir makale yazmislardir. Uygulama sonunda, iki grup, 6n ve son testler, taslak makaleler ve
yeniden yazimlar, akran yorumlari ve yorumlara verilen yanitlar agisindan karsilastiriimistir.
Karsilastirmada ¢ikan onceki ve sonraki sonuglarin oranlari t-testleri ile 6lglilmuUstiir. Ayri ayri
yapilan 6lciim sonuglarina gore akran geri bildiriminin, genel makale kalitesi agisindan hem yuksek
hem de disiik yeterlilige sahip Japon (iniversitesi ingilizce yabanci dil 6grencilerinin yazma
performansi lGzerinde olumlu bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Her iki grup da son testte daha
uzun kompozisyon yazmasina ragmen dilin akicihgiyla ilgili bir gelisme goridlmemistir. Yiiksek ve
diustk dil seviyesine sahip 6grencilerin hepsi kendilerine yapilan neredeyse tiim yorumlari kabul
etmislerdir. Yiksek yeterlilikteki 6grenciler, daha genel ve sdylem diizeyinde yorum yapmaya
calisirken diger ogrenciler daha cimle temelli yorumlar yapma egilimi goéstermislerdir.
Degerlendirmenin naslil yapilacagina iliskin bitin 6grencilere iyi bir egitim verilmesinin yontemin
on kosulu olabilecegi tespit edilmistir. Bununla birlikte, arastirmaciya gore akran
degerlendirmesinin yazili anlatim Uzerine etkilerinin incelendigi, 6grenci motivasyonu ile akran
geribildirimi arasindaki iliskinin Ol¢lildigl, ana dildeki akran degerlendirmesi ile yabanci dildeki
akran degerlendirmesinin etkilerinin karsilastirildigi daha fazla ¢alismaya ihtiyag vardir.

Cin’de yapilan bir arastirma (Sun, Chen, Yin, 2023, ss. 1-16), Kamimura’'nin ileriki dénem igin
sundugu arastirma sorularina cevap arar niteliktedir. Calismada, yabanci dil olarak ingilizce dersi
alan farkh bolimlerden Universite 6grencilerine yazili anlatim dersinde akran degerlendirmesi
yontemi uygulanmistir. Arastirmanin  asil  konusunu, akran geribildiriminin 6zellikleri
olusturmustur.

Temelde iki arastirma sorusu lGzerinde durulmustur:

1. Akran geribildirimi, yazil anlatimdaki dilsel 6zelliklerin gelistirilmesinde, 6gretmen
geribildirimini hangi yonlerden destekleyebilir?

2. Akran geribildirimi ile 6gretmen geribildirimi arasindaki farklar nelerdir?
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Calisma grubunu ileri diizey ingilizceye sahip birinci sinif 6grencilerinin yer aldigi tc sinif (56
erkek, 38 kadin) olusturmustur. Yontem, Japon arastirmaci Kamimura’nin uygulamasina benzer
bicimde uygulanmistir. ilk olarak, dénem basinda kompozisyon yazmaya iliskin birka¢ mini ders
verilmistir. Uygulamaya gecildiginde ise dgrencilere énce ‘Birinci Sinif X Universite Ogrencileri icin
Zorluklar’ baslikli bir makale konusu verilmistir. Bu ilk yazma 6devi, dereceli puanlama anahtari
(rubrik) kullanilarak 6gretim elemani tarafindan degerlendirilmistir. Her 6grenciye ayni konunun
verilmesinin pek ¢ok avantaji olmustur. Bu konunun yazili olarak tartisiimasi, 6gretim elemani
tarafindan érneklerin paylasilmasi (her sinifa ait 30 temsili yorum paylasiimistir), nasil geribildirim
verileceginin gosterilmesi, makalede en uygun kelimeleri belirlemek icin ¢evrimici soézliiklerden
nasil yararlanilacagi ve esdizimleri bulmak ve ilgili gramer hipotezlerini dogrulamak i¢in derlemin
nasil kullanilacagi gibi pek ¢ok oneriyi icermesi agisindan egitici ve bigimlendirici olmustur.
Ogretmen degerlendirmesi Microsoft Word revizyon ve aciklama islevi araciligiyla Cince veya
ingilizce olarak yapilmistir. iki haftalik bir aradan sonra yazacaklari ikinci makale icin 6grenciler,
ilgilerini ¢eken herhangi bir konu Uzerine yazmakta serbest birakilmiglardir. Bu serbestlik,
arastirmacilara gore yazma motivasyonunu arttiracak ve degerlendirme siirecini daha eglenceli
kilacaktir. Bunun yani sira, akran degerlendirme faaliyeti sirasinda tesadiifen 6grenilen kelime ve
ifadeler olacagi icin 6gretimi en (st diizeye cikaracagi diistinilmustir. ikinci makale, hem égretim
elemanlari hem de akran danigmanlari tarafindan degerlendirilmistir. Fakat bu kez degerlendirme
notlari, akran danismani 6grenciler tarafindan verilmistir. Notlar, mantik ve dil dikkate alinarak
bitlinsel olarak verilmistir. Kendilerine verilen degerlendirme tablosunda 0'dan 10'a kadar bir
derecelendirme olgegi kullanilmistir. Daha sonra bu derecelendirmelere iliskin akran
danismanlarindan bir de s6zIi degerlendirme istenmistir. Degerlendirme dilleri istege bagh olarak
ingilizce ya da ana dilleri Cince olarak belirlenmistir. Makaleleri icin akran geribildirimi alan
dgrenciler, calismalarini revize etmisler ve 6gretmenlerine yeniden sunmuslardir. ilk arastirma
sorusunu yanitlamak icin makalenin niteligine iliskin nicel veriler toplanmis ve yorumlanmistir.
ikinci sorunun yaniti icin ise geri bildirime iliskin niteliksel analizlerden elde edilen bulgular
yorumlanmistir. Burada amaclanan, capraz olarak dogrulanmis kanitlar elde etmektir. Subjektif
derecelendirmeyi objektif kriterlerle desteklemek icin lic dogal dil isleme (NLP) aracindan (TAACO,
TAALES ve TAASSC) faydalanilmistir. Birinci ve ikinci makalelerin degerlendirme verileri Cok
Yiizeyli Rasch modeline goére analiz edilmistir. Daha sonra, akran geri bildiriminin, 68renme
ciktilari agisindan 6gretmen geri bildirimini ne 6l¢lide destekleyebilecegini arastirmak icin, yazilan
bitlin makalelerin her bir dil dizini icin bir dizi eslestiriimis (bagimli) 6rneklem t-testi
uygulanmistir. Test sonucuna gore 6grencilerin her iki makalede de anlaml diizeyde (t =12.23 ve
38.79, p < 0.001) puan artisi gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore ikinci makalede sadece akran
geribildirimi alinmis olmasina ragmen puanlarda bir azalma olmamistir. Buradan hareketle, bu
arastirmadaki bulgular, akranlarin, 6gretmen yorumlarini bazi yénlerden tamamlayabilecegini
gostermistir. Bu durumun, genel puanlarin yiikselmesine yardimci oldugu sonucu da ¢ikmaktadir.
Geribildirimin niteligine bakildiginda ise akran danismanlarinin da 6gretmenle benzer diizeyde
geribildirim verdikleri gorilmistir. Ogretmen ve akran geribildirimi arasindaki en biiyiik fark ise
dil kalitesidir. Akran dilinin, 6gretmen diline gére daha disik dizeyde ciktigl, ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmistiir (x2 = 95.133, p <0.001). Ogrenciler,
sorunlari yazili olarak tespit edebilirler ancak daha az yapici yorumlarda bulunabilirler. Bunun
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nedeni dilsel yeterlilikle ilgili olabilir. Genel sonuca bakildiginda ise akran geribildirimini, yazili
anlatimda 6gretmen geribildirimini destekleyici bir sinif 6gretimi ve degerlendirme yéntemi
olarak dogrulanmistir. Arastirma sonunda, gelecekteki benzer ¢alismalar igin buradaki yontemlere
ek olarak gorisme verilerinin de eklenebilecegi, 6grenci geribildirimlerinin derinlemesine analiz
edilebilecegi gibi 6neriler sunulmustur.

Etiyopya Hawassa Universitesi'nde yapilan bir arastirmada, Universitenin Muhasebe
Bolimi ingilizce kompozisyon dersi alan birinci sinif égrencilerine akran 6grenimi ydntemi
uygulanmistir. 44 6grenci, kontrol ve deney grubu olarak ikiye ayrilmistir. Her iki gruba da g ay
boyunca temel yazma becerileri 6gretilmistir. Kontrol grubu 6gretmen geribildirimi alirken, deney
grubu akran geribildirimi almistir. Akran geri bildirimi veren 6grencilere dénem basinda
akranlarinin ¢alismalarini nasil degerlendirecekleri konusunda egitim verilmis ve akranlarindan
daha iyi bir kelime dagarcigi, dil kullanimi ve yazma becerisi edinme firsati saglanmistir. Her iki
gruba da dil yeterliligi ve performans becerilerine yonelik bir 6n test ve son test yardimi ile akran
geri bildirimine ydnelik algi anketi uygulanmistir. Onceki ve sonraki sonuglar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi ise bagimsiz degisken t-testi ile 6l¢ctilmustir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
test puan ortalamasi sirasiyla 61.66 ve 65.64, deney ve kontrol gruplarinin son test puan
ortalamasi ise sirasiyla 73.045 ve 68.82 olarak bulunmustur. On test sonuglarina gére kontrol ve
deney gruplari arasinda dersteki yazma performansi agisindan anlamli bir fark yokken (P degeri=
.34300), son test sonuclarina goére kontrol ve deney gruplar arasinda ders basarisinda anlamli
farkhlik bulunmustur (p degeri= 0,000 ve p<.001). Deney grubunun basari testindeki ortalama
puani kontrol grubunun ortalama puanindan daha yiksektir (Geta Gencha, 2018, ss. 48-49).

ispanya Valencia Politeknik Universitesi’nde yapilan bir arastirmada (Carrio-Pastor, 2016,
ss. 61-75) ise ingilizce 6rnegi lizerinden, yabanci dil sinavlarina akran degerlendirmesinin dahil
edilip edilemeyecegi Uzerinde durulmustur. Calismada (¢ amac¢ belirlenmistir. Birincisi,
ogrencilerin yabanci dil bilgilerini 6lgmenin farkli bir yolu olarak akran degerlendirmesini
kesfetmektir. ikinci amag, motivasyon ve akran degerlendirmesi arasindaki karsilikli iliskiyi analiz
etmektir. Ucglinci amag, yine motivasyonla ilgili olup akran degerlendirmesi yénteminin
ogrencilerin genel motivasyonuna etkisini ortaya koymaktir. Calismanin 6rneklemini, segmeli ders
olarak ingilizce sinifindan 60 ispanyol &grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler, 30’u akran
degerlendirici olacak sekilde iki gruba ayrilmislardir. Ogrencilerin alanlarn gbéz 6niinde
bulundurularak mihendislikle ilgili PowerPoint formatinda bir sunum hazirlamalari istenmistir.
Derste sunmalari icin ise 4-5 dakika sire verilmistir. Hazirlanan sunumlar, ayni zamanda 6gretim
elemanlarinin belirledigi ¢evrimigi bir platforma (PoliformaT) yukletilmistir. Sisteme, 6gretim
elemanlari tarafindan bir degerlendirme formu da yuklenmistir. Form, makalenin sunus bigimi
(g6z temasi, viicut hareketleri), konuya uygunlugu, diizeni (giris, gelisme, sonug bolimleri) ve son
olarak kullanilan dil (telaffuz, ifade cesitliligi) olmak Uzere dort kriterden olusmaktadir.
Degerlendirme icin bes dakika siire verilmistir. Degerlendirmeye sadece o6grenciler degil, iki
dgretim elemani da katilmistir. Ogrencilerin akranlari tarafindan degerlendirilen puanlari, 6gretim
elemanlarinin verdigi puanlarla Likert tipi 6lcekler yardimiyla karsilastiriimistir. ikinci asama
olarak, deneye katilan 60 6grencinin timi, deney sonrasindaki motivasyonlarini 6lgmek igin
Google Forms kullanilarak tasarlanan cevrimici bir anketi doldurmustur. Uglincii olarak
dgrencilere akran degerlendirmesinde en dnemli ‘hedeflerinin ingilizcelerini gelistirmek mi yoksa
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akranlarini tanimak, onaylamak mi oldugu sorulan yine bir motivasyon belirleme anketi
yapilmigtir. Sonuglar, ayni sekilde Likert tipi 6lgeklerle rakam ve yiizdeler bigiminde elde edilmistir.
Sunum degerlendirmelerinden, uzman ve akran degerlendirmeleri arasinda genel anlamda bir
tutarhlik oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin ikinci amaci olan motivasyon ve akran
degerlendirmesi arasindaki iliskiye dair ise yine olumlu sonuglara ulasiimistir. Bununla ilgili “akran
degerlendirmesinin ilkelerinin Piaget (1971), Cross (1981) ve Vygotsky'ye (1962) dayandigl” (Akt.
Carrio-Pastor, 2016, s. 62) hatirlatilarak 6grencilerin yabanci dil bilgisini belirlemenin yani sira dil
edinim siirecinin de degerlendirilmesi gerektigi, akran degerlendirmesinde 6grencilerin, 6grenme
slirecinin bir parcasi haline geldigi ve bunun onlarin motivasyonunu ve katilimini arttirdigi
belirtiimektedir. Arastirmanin Uglincl arastirma amacina yonelik ulasilan sonuglar ise deneye
katilan 6grencilerin motivasyonunun bitinleyici/bUtlnlestirici olmaktan ziyade aragsal oldugunu
gostermektedir (Butlnleyici motivasyon, i¢sel bir glidiilenme olup hedef dilin ait oldugu topluma,
kiltiire karsi bir glidilenmedir. Aragsal (dissal) motivasyon ise isinde, egitiminde vb. kullanmak
Uzere yabanci dil 6grenmeye yonelik gidilenmedir).

Tirkiye’de yapilan calismalardan birinde, akran degerlendirmesinin ayni sekilde ingilizce
yazili anlatim dersinde kullanimi arastiriimistir. Bu calismanin 6rneklem grubunu, diger
calismalardan farkh olarak cesitli béliimlerde okuyup ortak ingilizce dersi alan 6grenciler degil,
ayni béliimde (ingiliz Dili ve Edebiyati Bliimii) okuyan hazirlik sinifi 6grencileri olusturmaktadir.
ingilizce seviyeleri orta ve (ist orta arasinda degisen ancak yazma becerileri zayif olan 37 6grenciye
akran degerlendirmesi yontemi uygulanmistir.  Birbirlerinin  kompozisyon &devlerini
degerlendirme biciminde yapilan bu uygulamada 6grencilerin karsilastigi zorluklara ¢o6ziim
onerileri sunmak, yontemin faydalarina dair 6grencilerde bir farkindalik yaratmak lizere sonuglar
degerlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan ve Tirkce uygulanan acik uglu goriisme
yardimiyla 6grencilerin akran degerlendirme gorevine iliskin duslinceleri 6grenilmistir. Onlarin
sorunlaniyla ilgili ¢oziimler Uretebilmek amaciyla ise literatlir analizinden elde edilen veriler
kullanilmistir. Ogrencilerin, akran degerlendirmesine bakislarinda dil becerilerinin oldukca etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Dil becerileri dlisiik 6grencilerin akran geribildirimi yerine 6gretmen
geribildirimini tercih ettikleri, bununla birlikte, yazma becerileri ileri seviyede olan 6grencilerin de
akran destegine ihtiyaci oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin akran degerlendirme zorluklarinin,
yeterli dizeyde bilgilendirme egitimiyle giderilebilecegi, yazma becerilerinin ise materyal
zenginligi ve daha etkili bir egitimle gelistirilebilecegi vurgulanmaktadir. Cekingen 6grenciler igin
ylz ylize akran degerlendirmesi yerine anonim ya da bilgisayar ortaminda degerlendirme teknigi
onerilmektedir (Tuzcu Eken, 2021, ss. 691-708)

5. Bulgular ve Yéntemin Rusga Derslerine Uyarlanabilirligi Uzerine Tartisma

Farkli Ulkelerden secilen ©6rnek calismalarin ¢ogunda, akran 6greniminin ve
degerlendirmesinin ingilizce yazili anlatim becerisine etkisi arastirilmistir. Bununla birlikte, rnek
olarak sunulan calismalarin nitel ve nicel sonuglarina bakarak yéntemin, ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen yiksekdgretim 6grencilerinin sadece yazili anlatim degil s6zli anlatim ve konusma
becerilerinin gelisimine de katki sagladig goérilmektedir. Calismalarin gogunda, bir deney ve bir
kontrol grubu olusturulmustur. Her iki gruba da bir 6n test ve akran 6gretiminden sonra bir son
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test uygulanmistir. Elde edilen dnceki ve sonraki sonugclar bir takim 6lceklerle karsilastiriimistir.
Ulasilan bulgulara gore 6grencilerin, akran 6greniminden sonraki basarilarinin éncekine gore
anlamli diizeyde bir farkhlik gésterdigi sonucu cikmistir. Yapilan arastirmalarda, sadece bir akran
danismaniyla ¢alisan 6grencilerin dil becerilerinin ve basari diizeylerinin artmasi Gzerinde degil,
ayni zamanda akran degerlendirmesinin niteligi, 6gretmen degerlendirmesiyle farkliliklari
Uzerinde de durulmustur. Bununla ilgili olarak 6grencilerin degerlendirme siirecine sadece
degerlendirici olarak degil, ayni zamanda degerlendirme goérevinin ve slirecinin yapicilari olarak
da katilmalarinin, onlarin degerlendirme motivasyonlari agisindan énemli oldugu tespit edilmistir.

Bltlin bu bulgular géz éniinde bulundurularak akran 6greniminin, yiiksek6gretim Rusca
derslerinde de uygulanabilir oldugu sonucunu ¢ikarmak mimkindir. Esasinda, bu yontemin basit
hali, Rus¢a derslerinin dogal akisinda zaman zaman deneyimlenmektedir. Konuyu ya da sorulan
sorunun ¢6zimini iyi anlayan bir 6grenciye, akranlarina anlatma gorevi verilebilmektedir. Bu tir
durumlarda 6grencilerin, cogu zaman dersin 6gretim elemaninin agiklamasina degil, siniftan bir
akranlarinin agiklamasina daha ¢ok dikkat kesildikleri gbzlemlenmis, gozlemlenmektedir. Bunun
en blylk sebebi, karsilarinda dinlemek zorunda olduklari egitmen yerine kendileri ile ayni dili
konusan birinin olmasidir. Bu baglamda, 6grencilerin kendi aralarindaki dogal yardimlasma icin
bir zemin hazirlanmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Yurdabakan ve Cihanoglu (2009, s. 120)'nun
sozleriyle “yabanci dil 6gretim siireglerini yapilandirma sirasinda, 6grencilerin grup halinde ve is
birligi icerisinde, birlikte etkileserek calisabilecekleri yontem veya tekniklerden yararlanilmasi
basari ve tutumu artirabilir.” Birbirleriyle yardimlasmalari, konuyla ilgili farkli yaklasimlari
gormelerine de imkan saglamaktadir.

Bu takim temelli 68renme ortami sayesinde kavramlar, 6grenen tarafindan derinlemesine
anlasilmaktadir. Nihayetinde, bu isbirlikgi 6grenme ortami, 21. ylizyil 6grencisine 6zgi olan
kiiresel bir ag olusturmak icin firsat yaratacaktir. Bu tlir 6§renmenin psikolojik 6nemi, Albert
Bandura ve Vygotsky'nin ileri sirdigl sosyal 0Ogrenmeyi tesvik ediyor olmasidir
(Keerthirathne, 2020, s. 3).

Akran 6greniminin, ilk etapta Rusca gramer kurallarinin kavranmasinda, bunlarin ciimleye
uyarlanmasinda kullanilmasinin daha faydali olacagi sonucu gikarilmaktadir. Yontemi, Mazur’un
uygulama bicimine benzer bicimde uygulamak mimkindir. Ders 6ncesinde 6grencinin basili ders
materyali tzerinden konuya hazirlanmasi, onun yeni bir gramer konusuyla ilgili bir 6n fikrinin
olmasi ve ana dilinde karsiliginin ne olabilecegi konusunda diusiinme firsati bulmasi agisindan
onemlidir. Bununla birlikte, dersin 6gretim elemani tarafindan aciklama gerektiren gramer
konularinda, 6grencilerin pek ¢ogunun bu 6n hazirhgl dizenli olarak yapmadig géz oniinde
bulundurulmalidir. Derslerin ilk saatinde/saatlerinde bir 6nceki gramer konusu tekrar edilip
baglantili olan yeni konu anlatimi yapildiktan sonra son saatte 6gretilen konuyu kavramsal olarak
anlayip anlamadiklarini 6lcen orta zorlukta ve yliksek seviyede sorular sorulabilir. Cevaplar
alindiktan sonra (dogru cevap sayisi %30’un Ustinde cikmalidir) her 6grencinin, neden kendi
cevabinin dogru oldugunu disiindigline dair karsilikli olarak akranlarini ikna etmesi istenebilir.
Bu kisa tartismanin ardindan 6grencilere, sorulari yeniden cevaplama hakki verilebilir. Son asama
ise dogru cevabin 6gretim elemani tarafindan verilmesiyle tamamlanabilir. Uygulamanin 6grenci
basarisina etkisinin 6l¢tilmek istendigi arastirmalar igin ise t-Testleri (6rneklemin kii¢lik oldugu
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durumlarda Non-parametrik Wilcoxon Signed Rank Test) gibi 6lgceklerden faydalanilabilir. Akran
O0greniminin, zaman zaman 6grencilerin hemen o anlik gruplara ayrilmasiyla bir oyun bigimine de
donugstlrilmesi mimkiindir. Bu durum, 6grencilerin karsilikli etkilesimini ve heyecanini daha da
arttiracaktir.

Akran Ogrenimini, sadece gramer derslerinde degil, konusma, yazma gibi diger dil
becerilerinin gelistirilmesinde de kullanmak mimkiin olmakla birlikte, bunun birbirine yakin ve
daha ileri diizeyde Rusca bilgisine sahip bir sinifta uygulanmasinin daha dogru olacagi
distnldlmektedir. Bunun nedeni ise bu beceriler igin daha bire bir yapilacak olan akran
degerlendirmesinin, yeterli dizeyde dil becerisine sahip olmayan bazi 06grencilerin
motivasyonunu diisirme ihtimalidir. Batln bunlarin yani sira, akran degerlendirmelerinin 6gretim
elemani degerlendirmelerine yardimci olabilecegi ancak Ogrencilerin, akranlarina not verme
kaygisi ile tarafsiz davranamama, yapici degerlendirme yapamama ihtimalleri gbz onlinde
bulundurularak sinavlara dahil edilmemesi gerektigi sonucu cikarilmaktadir. Bunun, ancak biitin
ogrencilerin yapici bir degerlendirme igin ileri diizey dil bilgisi ve becerisine sahip olmalari ve
yogun bir akran degerlendirme egitimi almalari sonucu mimkiin olabilecegi 6ngoriilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Calismada, aktif bir 6grenme yontemi olan akran destekli 6grenim ele alinmis ve bu
yontemin yabanci dil olarak Rusg¢a derslerinde uygulanabilirligi arastiriimistir. Aragtirmacilar Yang
ve Wilson’in (2006, s. 369) da ifade ettikleri gibi “Ogrencileri, 6gretmen odakli sinif ortamindan
kurtarmak énemlidir.” Bu anlamda, yabanci dil olarak ingilizce derslerinde oldugu gibi Rusca
derslerinde de akran 6greniminin, daha dogal bir 6grenme ortami yaratacagi, 6grencilerin sinif ici
motivasyonunu ve derse aktif katilimini arttiracagl sonucuna varilabilir. Diinyada ve lilkemizde,
genel olarak egitim ve yiksekogretim kurumlarinda, bir psikologun da yer aldigi ayri bir akran
o6grenimi uygulamasina yer vermek ve bunu her disiplin icin planli ve devamli hale getirmek
oldukga zordur. Bununla birlikte, mentorlik uygulamalarinin, 6gretim elemani tarafindan Rusca
derslerine dahil edilebilecegi disunidlmektedir. Bu calismada, uygulama onerileri verilmekle
birlikte, gerisindeki ilkelere bagli kalmak kosuluyla akran 6greniminin yabanci dil egitiminin
dinamiklerine uygun olarak esnetilebilecegi ve sonucu birtakim analizlerle o&lgulebilen
arastirmalara zemin hazirlayacagi tespit edilmistir. Ogrencilerin cogu, 6zellikle Rusca padejleri
(ismin halleri) 6grenirken icglidiisel olarak Tirkce dislinmekte ve ciimlenin padejini buna goére
belirleme yoluna gitmekte, bunun sonucunda ise hataya diisebilmektedir. Bu baglamda, gramer
yapilarini ezberlemek yerine pratikte rahatca kullanabilecekleri bicimde kavramsal yoniyle
o0grenmeleri igin akran 6greniminin en etkili yontemlerden biri oldugu varsayilmaktadir. Bu
yontem sayesinde, bir yandan hedef konuyu daha iyi kavrarken diger yandan her dilin kendi icinde
ayri kurallari, ayr dinamikleri oldugunu hatirlayarak Ruscayi kendi kurallarina gére 6grenme
aliskanligl kazanmaya baslayacaklardir. Kendilerine verilen bilgiyi dogru anlayip anlamadiklarini ve
onceki bilgilerle baglantisi olup olmadigini kontrol etme becerisini kazanacaklar, ayni zamanda bir
sorunu ortaklasa ¢dzmeyi, birbirlerini dinlemeyi ve karsilikli fikir alisverisinde bulunabilmeyi
o0greneceklerdir. Zamanla ders disinda da 6grencilerin kendi aralarinda bagvurdugu bir yontem
haline gelecektir.
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Arastirma, akran 6greniminin, geleneksel egitimdeki tek otorite figliriin 6gretmen oldugu
anlayisinin otesine gecip Ogrencilere dinlerken diisinme, sorgulama firsati veren bir ortam
sagladigini gbstermistir. Ayni yastaki ve stattideki 6grenciler, birbirlerinin destegiyle bir 6grenme
slreci gecirmekte, 6grenerek 68renmenin keyfine varmakta ve bu sayede kendi eksiklerini gorip
bunlari tamamlama yoluna gitmektedirler. Dersin 6gretim elemaninin dogrudan midahalesi
olmadan karsilikli etkilesime girerek birbirlerine yardim eden 6grencilerin, akranlariyla daha rahat
iletisim kurduklar, daha rahat soru sorabildikleri, anlamadiklarini kolayca dile getirebildikleri
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, iletisim ve topluluk igcinde konusma stresiyle bas etme
becerilerini gelistirerek 6grencilerin Gretkenliginin artmasini saglamaktadir. Bu sayede akademik
basarinin yikselmesi kaginilmaz olmaktadir.

Yéntemin uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. ilk
olarak, akran 6greniminin, yeni bir konuyu ya da beceriyi ilk defa 6gretirken degil, konuyu
pekistirmek, kavramsal acidan 6gretmek amaciyla kullanilmasi gerektigidir. ikinci olarak, akran
Ogretici rolindeki 06grencinin ya da 06grencilerin, mutlaka sinifin en c¢aliskani olmasi
gerekmedigidir. Yontemin her uygulanisinda konuyu daha iyi anlayan 6greten 6grenci ve 68renen
ogrenci roli degisebildigi icin onlarin kisiliklerine zarar veren bir durum da olmayacaktir. Bununla
birlikte, bu durumun 6grenciye hissettirilmesinin, konuyu iyi anladigi distinilen ancak ¢ekingen
davranip konusmayan Ogrencilerin de uygulamaya dahil edilmesinin 6nemli oldugu aciktir.
Arastirmaci Keerthirathne (2020, ss. 5-6), 6grencilerin, daha bilgili bir baskasi tarafindan
desteklendikleri icin zaman zaman asagilik duygusuna kapilma ihtimaline karsilik 6gretmenin,
isbirlikci 6grenmenin bir parcasi olarak akran Ogretici ve 6grenen arasinda yakin bir iliski
kurabilecegini soylemektedir. Boylelikle, her zaman 6gretmenden yardim isteyemeyen 6grenci,
ders disinda da akran destegine daha rahat basvurabilir. Bu durum, o6grencilerin akran
o6greniminin, ayni anda hem o0Ogretmeyi hem de 6grenmeyi icerdigini fark etmelerini de
saglayacaktir. Bu agidan bakildiginda, akran degerlendirmesinin, 6z degerlendirmeyi de
beraberinde getirdigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Béylelikle her 6grenci, kendine gore bir 6grenme
stratejisi belirleyebilir.

Akran destekli 6grenimin, akademik agidan dersin 6gretim elemani igin de kolaylastirici bir
yontem oldugu diisiinlilmektedir. Burada kastedilen, tiim yetkinin tamamen 6gretici 6grenciye
birakilmasi ve dersin tamaminin bu sekilde islenmesi degildir. Ancak, 6grencinin anlama ve
o6ziimseme silirecinde yasadigl sorunlari zaman zaman gozden kagirabilen 6gretim elemani, bu
yontem sayesinde bir sireligine de olsa kenara ¢ekilme ve gozlemleme firsati bulacaktir. Hem
0grenme hem o6gretme rollerine gecme ihtimalleri, 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirip
derse hazirlanma motivasyonlarini da arttiracaktir. Bu durum ise yine sinif ici 6gretimde
kolaylastirici olacaktir. Bununla birlikte, gézlemci rolliine gecen 0Ogretim elemaninin, ihtiyag
halinde orada oldugunu hissettirmesinin, 6gretici ve 6grenen 6grencilere esit donit vermesinin
ve her 6grencinin 0gretme ve 6grenme deneyimine sahip olabilecegini vurgulamasinin oldukca
onemli oldugu disinilmektedir.

Calismanin arastirma sorulari yanitlarini bulmustur. ilk olarak érnek arastirmalardan elde
edilen bulgulara goére akran 6greniminin, birtakim dil becerilerinde 6grencilerin 6nceki
basarilarina goére anlamh bir fark yarattigl tespit edilmistir. Bu yontemin, 6gretim elemanin
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mesleki deneyimleri, sinifin dil diizeyi ve Rus dilinin kendi dinamikleri disiiniilerek Rusca
derslerine uyarlanabilecegi sonucu cikarilmistir. Yontemin, Rusca derslerinde ilk etapta gramerle
ilgili konularin pekistirilmesinde, kavramsal yonlerinin anlasiimasinda ve kurallarin climleye
uyarlanmasinda kullanilmasinin daha etkili sonu¢ verecegi 6ngorilmektedir. Mazur’un uygulama
bicimine benzer bir uygulama 6rnegi sunularak bu siirecte dikkat edilmesi gereken durumlara
vurgu yapilmistir. Bitlin bunlar géz 6niinde bulundurularak uygulandigi siirece akran 6greniminin,
ogrencilerin yabanci dil olarak Rusga 6grenme motivasyonlarini ve akademik basarilarini olumlu
yonde etkileyecegini séylemek mimkunddr.
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