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Prospective Teachers’ Perceptions of Web Specific Self-Efficacy

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ' Pinar ERTEN?

ABSTRACT: The main aim of this study is to explore prospective teachers’ perceptions of web specific self-
efficacy. Data for the study were collected through a 21-item, five-point Likert-style scale from a total of 807
prospective teachers at the Science Faculty, Faculty of Humanities and Social Sciences, Faculty of Education
and College of Physical Education and Sports at Firat University. Web specific self-efficacy scale was
administered to all participants. Independent samples #-test, one way ANOVA and Kruskal Wallis H were
utilized to analyze the data. Findings revealed that male prospective teachers had higher web specific self-
efficacy level than female students. Prospective teachers enrolled at the department of Computer and
Instructional Technologies had higher self-efficacy level than those enrolled at other departments. Web specific
self-efficacy level of the graduates of numerical field was higher than other field graduates. Those who accessed
the internet at home had higher levels of self-efficacy than those who had access at other places. Moreover, the
prospective teachers having more on-line hours per week, in general, displayed more positive web specific self-
efficacy than those who had less access. Some useful implications are discussed based on the research findings.
Key words: Web specific self-efficacy, self-efficacy, web, internet, prospective teacher

SUMMARY

Purpose and Significance: Information and communications technologies take on an increasing role
in our daily life. As the Internet spreads rapidly and has a wide range of use, number of users is
increasing day by day. The Internet and www technologies lead to many changes in every part of life.
Web-based systems are used in many fields such as education and communication. Web has become
an important and dominant information portal. Web-based environments and www technologies
provide individuals access and use of information faster than ever. Web specific self-efficacy indicates
how successfully students use the web for academic reasons. The purpose of the study was to explore
prospective teachers’ perceptions of web specific self-efficacy. In this sense, we aimed to see if
prospective teachers’ perceptions differed in terms of gender, faculty/college, department, university
placement score, duration of internet access, and the place of internet access variables.

Methods: This is a descriptive study. Data for the study were collected through a 21-item, five-point
Likert-style scale from a total of 807 prospective teachers at the Science Faculty, Faculty of
Humanities and Social Sciences, Faculty of Education and College of Physical Education and Sports
at Firat University in the Fall term of 2010-2011 academic year. The items contained in the scale
measuring perceptions of prospective teachers were adapted from the extant literature on web specific
self-efficacy. Five well-known experts at the university were asked to discuss the validity of the scale
based on the relationship between research purpose and the content and phrasing of the items on the
scale. Items having poor discriminative validity were eliminated, and ambiguous phrases were
modified. Prior to performing factor analysis, Kaiser—Meyer—Olkin test (0,88) and Bartlett’s test of
sphericity (1405,729) were calculated to examine the correlations among variables to determine their
suitability for factor analysis. The test results revealed close correlations among variables. The chi-
square value for Barlett's test was found to be significant (p=0,000) and indicative of common factors
that rendered the data appropriate for follow-up factor analysis. After conducting factor analysis, the
items which had minimum the factor loading standard of 0,45 were selected. Item test correlation,
Cronbach’s Alpha, Spearman-Brown and Guttman split half reliability coefficients, percentage,
frequency, mean score, standard deviation, independent samples #-test, One way ANOVA, Kruskal
Wallis H, Mann Whitney U and Scheffe tests were utilized to analyze the data. In a prior examination,
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when the distribution of the data was found to be non-normal, non-parametric statistical techniques
Mann-Whitney U and Kruskal Wallis H tests were used. Results with p<0.05 were considered
statistically significant.

Results: Findings of the study revealed that prospective teachers had high level of web specific self-
efficacy. Male prospective teachers’ web specific self-efficacy levels were higher than females’. Self-
efficacy level of the prospective teachers enrolled at the department of Computer and Instructional
Technologies was higher than those who were enrolled at other departments. Likewise, web specific
self-efficacy levels of the prospective teachers at the departments of Geography, Physics, Physical
Education and Sports, Chemistry and Mathematics were determined to be higher than those of other
departments. Data analysis demonstrated that numerical field graduates’ self-efficacy levels were
higher than those of other field graduates’. Those who accessed the internet at home had higher level
of web specific self-efficacy than those who had access at other places. It was also determined that
prospective teachers’ self-efficacy level was high in terms of faculty/college variable. The prospective
teachers who accessed internet more during weekdays had higher level of web specific self-efficacy
level than those who accessed less.

Discussion and Conclusion: This study reported and discussed the findings of the survey
administered on prospective teachers at Firat University. Data were collected from 807 prospective
teachers. The findings based on prospective teachers’ perceptions of web specific self-efficacy
revealed that prospective teachers had high level of web-specific self-efficacy. Web provides a richer
learning environment than the traditional information technology does. High level of web-specific
self-efficacy can affect motivation positively and lead individuals to use web-based technologies
effectively. Individuals who feel they are capable of accomplishing a task are often more motivated
and can ultimately achieve more. Web technologies include different skills beyond basic computer
use. Using different technologies supports students’ success and helps them gain positive experiences.
This helps students increase their self-efficacy beliefs. Individuals’ self-efficacy beliefs affect their
attitudes towards technology. It was found that prospective teachers had high level of self-efficacy in
web-based course and in online learning environments. Self efficacy is an important factor affecting
individuals’ performance and achievement. Those who have high level of self-efficacy can use
computer, internet and web more than the others. Web user’s beliefs towards web capacity affect
his/her web use. Web specific self-efficacy is connected with users’ attitudes and anxiety towards
computers, their experiences, academic background and ages. This study offers important
contributions to the relevant literature by presenting prospective teachers’ perceptions of web specific
self-efficacy and by emphasizing the importance and necessity of web-based learning to enhance and
effectively respond to diversity in learning. In the light of the findings obtained from the current study
that was designed to explore prospective teachers’ perceptions of web specific self-efficacy following
recommendations are offered: Practices based on web technologies should be applied by using
activities both in and out of the classroom in order to increase web specific self-efficacy of the
students. Instructional materials should be selected and developed in a way to help the students
increase their web specific self-efficacy. Effective environments providing students develop their self-
efficacy should be designed. Prospective teachers should be provided the opportunity of using such
environments effectively whenever they need. Mobile internet access should be provided. Virtual
classes should be provided and supported as they would help prospective teachers to increase their
web specific self-efficacy.
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Ogretmen Adaylarinin Webe Ozgii Ozyeterlik Algilar

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ! Pinar ERTEN?

OZ: Bu calismanin temel amaci Ogretmen adaylarmin webe ozgii oOzyeterllik diizeylerini incelemektir.
Aragtirmanm verileri Firat Universitesi Fen Fakiiltesi, Insani ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi ile
Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu’nda 6grenim goren 807 6gretmen adayindan 21 maddelik besli Likert tipi
bir 6lgek aracihigiyla toplannustir. Webe Ozgii Ozyeterlik Olgegi tiim katilimeilara uygulanmustir. Verilerin
analizinde bagimsiz gruplar t testi, Varyans analizi ve Kruskal Wallis H testleri kullanilmistir. Arastirma ile
erkek Ogretmen adaylarmin webe 6zgii Ozyeterlik diizeylerinin kiz gretmen adaylarmkinden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeyleri
diger boliimlerdeki Ogretmen adaylarinkinden daha yiiksek ¢ikmistir. Sayisal alan mezunlarinin webe 6zgi
ozyeterlik diizeylerinin diger alan mezunlarindan, internete evden baglananlarin bagka yerden baglananlara gore
daha yiiksek cikmustir. Internete hafta boyunca daha sik baglananlarin dzyeterlik diizeylerinin de daha az
baglananlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgularina dayali olarak cesitli goriisler
tartistlmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Webe 6zgii 6zyeterlik, 6zyeterlik, web, internet, 6gretmen aday1

GIRIS

Gilinlimiizde, internetin genis bir kullanim alanina sahip olmas1 ve hizli biiyiimesi kullanici
sayisinda artigsa sebep olmaktadir. Bu artig, ¢cevrimigi bankacilik, sanal {iniversiteler, 7/24 aligveris, is
bulma, iireticiden tiiketiciye dogrudan dagitim, kisiye 6zel hizmet ve iirlinler gibi sunulan hizmetleri
de etkilemekte ve gelistirmektedir (Barutgugil, 2002: 23). Ayrica, kisiler kendi yeteneklerini de
internet sayesinde gelistirebilmekte ve bunlar ¢ok sayida kisiyle paylasabilmektedir. Bu yiizden
internet, sadece bir 6grenme ara yiizii degil, aynt zamanda ¢ok iyi bir iletisim ve degerlendirme
aracidir (Chen, Yu ve Chang, 2007). Internet {izerinden bilgilerin sunulmasi ve erisilmesi web
ortamlar1 ve www teknolojileri ile saglanmaktadir. internet ve www teknolojileri hayatin her alaninda
degisime ve gelisime yol agmaktadir. Egitim, hizmet ve iletisim gibi her alanda web tabanli sistemler
kullanilmaktadir. Web kullanimi; ev, is yeri ve okuldan bilgisayara erisimden ve egitim diizeyinden
dogrudan etkilenmektedir (Hoffman ve Novak, 1998). Giiniimiizde sanal 6grenme ortamlarini i¢eren
bir devrim yasanmakta (Eachus ve Cassidy, 2006) ve egitim, internet kullanim becerilerine énemli
oranda katkida bulunmaktadir (Van Deursen ve Van Dijk, 2010).

Diger geleneksel bilgi teknolojilerine gére daha yeni bir teknoloji olan web, cesitli kisisel
ihtiyaclar1 karsilamada daha zengin bir ortam sunmaktadir. Ozyeterlik, eglence ve 6grenme hedefine
yonelme gibi motivasyonel degiskenler bireylerin web tabanli teknolojiyi kullanmalarinda énemli bir
role sahiptir (Yi ve Hwang, 2003). Yeterlik inanglar1, hedef ve beklenti olusturmada bireyin kendi
motivasyonunu belirlemede 6nemli bir rol oynar ve segilen aktivite ile ortamlan etkileyerek derslerin
sekillenmesinde kilit bir rol oynar (Bandura, 2001). Bireyin sadece sahip oldugu becerileri degil,
yapabildiklerine iliskin yargisini igeren Ozyeterlik algisi, tasarlanan bir hedefe ulasmada bireyin
yapmast gereken igleri diizenleyebilmesi ve yerine getirebilmesine iliskin sahip oldugu inang olarak
tanimlanmaktadir (Bandura, 1986). Ozyeterlik, sadece belirli eylemleri gerceklestirmedeki yetenege
inang degil, ayrica degisen ve zorlu durumlarda beceri ve yetenekleri koordine etme ve diizenleme i¢in
gerekli yeteneklere olan inangtir (Maddux, 2002: 278). Algilanan yetenekle ilgili olan dzyeterlik
“yapacak” yerine “yapabilme” ile ifade edilmelidir (Bandura, 2006: 308) ve yapma kapasitesine olan
inangtir (Maddux, 2002: 278).

Yetenekler 6zel alan oldugundan 6zyeterlik genel seviyede Olgiilebilen bir kavram degildir
(Dishaw, Strong ve Bandy, 2002). Ozyeterlik, bireylerin inan¢ ve davramslarinin sekillenmesinde
onemli bir rol oynamaktadir (Igbaria ve livari, 1995). Algilanan 6zyeterlik davranigsal durumlarin
secimi ile (Bandura, 1977) aktivite ve ¢evresel durumlarin se¢imini (Bandura, 1982) etkiler. Bireyin
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yeteneklerine iligkin yargilar1 aktivite se¢imi, beceri kazanimi ile performansini belirler ve algilanan
Ozyeterligi destekler (Bandura, 1982: 128) Algilanan 6zyeterlik ne kadar giicliiyse, ¢abalar o kadar
etkindir (Bandura, 1977). Ozyeterlik, becerinin gostergesi degil, aksine becerilere olan inancin bir
gostergesidir (Keith, Babb, Furner ve Abdullat, 2011). Kisisel basarilar sadece becerilere degil ayrica
onlar1 iyi kullanmaya doniik yeterlik inancina da dayanir (Bandura, 1993: 119).

Algilanan 6zyeterlik inanci dolayli yasantilarla bireyin fiziksel ve duygusal durumu gibi
temellere dayanir (Bandura, 1986) ve duygu, diisiince, motivasyon ile davraniglarini etkiler. Bireyin
yasadig1 deneyimler bunlar arasinda en etkili olandir (Bandura, 1993). Yeterlik inanci davranisi,
cabay1 ve engeller ile basarisizliklar karsisinda azmi etkiler (Bandura, 1997). Ozyeterlik bir gorevi
yerine getirmede kisisel sorumluluk boyutunu da igerir. Bireysel davranis, kisisel degiskenlerce
dogrudan etkilenmez, aksine bu kisisel degiskenler, bireylerin &zyeterlik inanclarini etkiledikleri
Olciide etkili olurlar. Motivasyonu saglayarak bireysel eylem, performans ve davranisi etkileyen
ozyeterlik inanci (Puzziferro, 2008) ¢esitli bilissel ve duyussal mekanizmalarla performanst hem
dogrudan hem de dolayli bigimde etkiler (Joo, Bong ve Choi, 2000: 7).

Ozyeterlik ile akademik performans ve bilgisayar kullanimi birbiriyle iliskilidir (Barnes,
2006). Bireyin algis: bilgisayar becerileri iizerinde belirleyicidir (Brown, 2008). Ornegin; bilgisayar
Ozyeterlik seviyesi yliksek olan bireyler, bilgisayar gorevlerini yapmada ve olas1 zorluklara ragmen bu
gorevleri tamamlamada daha kararli olurlar. Bilgisayar ozyeterlik seviyesi diisiikk bireyler ise
bilgisayarla ilgili islerden kaginmaya veya zorluklar karsisinda vazgegmeye daha yatkin olmaktadirlar
(Johnson, Lester ve Ferguson, 2001). Zaten belirli bir alanda yiiksek 6zyeterlige sahip bireyler, daha
zorlu ve iddial1 hedefler belirler, amaglarinda da daha 1srarci olurlar. Yiiksek 6zyeterlik diizeyi sadece
hedef belirlemeye katkida bulunmaz, ayn1 zamanda hedefe ulagsmada etkili olur (Luszczynska, Scholz
ve Schwarzer, 2005). Ayrica, dzyeterlik yargisi engeller veya caydirict durumlar kargisinda bireyin ne
kadar ¢aba harcayacagin1 ve ne kadar dayanikli olacagini belirler. Yiiksek azim genellikle yiiksek
performans kazanimlar iiretir (Bandura, 1982: 123). Yeterlik inanglar1 insan yapisinin temelidir.
Insanlar davranislari ile istenilen sonuglar iiretebileceklerine ve zararli olanlar1 dnleyebileceklerine
inanmadikga zorluklar karsisinda sebat veya hareket etmede ¢ok az istekli olurlar (Bandura, 2001). Bu
ylizden Ozyeterlik, bireylerin amag belirlemelerini, belirledikleri amagclarina ulagabilmek i¢in ne kadar
caba gostereceklerini, karsilagilan zorluklara ne kadar siire dayanacaklarini ve basarisizliklar
karsisinda nasil tepki gostereceklerini etkiler (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005: 1).

Degisik teknolojileri kullanma 06grencileri basarili kilmakta, olumlu deneyimlere sahip
olmalarini saglamakta ve bu durum onlarda 6zyeterlik algisini arttirmaya katkida bulunmaktadir
(Bates ve Khasawneh, 2007). Kullanicilarin 6zyeterlik inanglar teknolojiye yonelik tutumlar tizerinde
biiytik bir etkiye sahiptir (Briggs, Burford and Dracup, 1998, Kinzie, Delcourt ve Powers, 1993) ve
genis teknoloji becerileri olan bireyler, yiiksek Ozyeterlik seviyesine sahip olurlar (McCoy, 2010:
1617). Ozyeterlik, web tabanli 6grenmeyi (Kao ve Tsai, 2009) ve e-6grenmeyi (Chu, 2010; Chu ve
Chu, 2010) etkilemektedir. Web tabanli dersler ve ¢evrimi¢i dgrenmelerin gergeklestigi ortamlarda
ogrencilerin yliksek ozyeterlige sahip oldugu belirlenmistir (Joo ve dig., 2000; Wang ve Newlin, 2002;
Tsai ve Tsai, 2003). Bireylerin bilgisayar ve interneti cok kullanmalariyla ¢evrimici gérevleri yerine
getirmede daha iyi olduklart goriilmiistiir (Lam, Lee, Wong ve Fung, 2005). Cevrimigi teknolojilerin
kullanimiyla 6grencilerin 6zyeterlikleri artmaktadir. (Miltiadou ve Yu, 2000). Monoi, O’hanlon ve
Diaz (2005) &grencilerin dzyeterlik inanglariin ¢evrimigi derslerden sonra énemli derecede arttigini
ve verilen ddevlerde iyi bir performans sagladigmi ortaya koymustur. Ozyeterlik 6grencinin sadece bir
derste iyi bir performans ortaya koymasini saglamakla kalmaz ayni zamanda gelecekte yapmasi
gereken caligsmalar nasil yiiriitecegine dair ipuglar1 da saglar. Ciinkii 6zyeterligin 6grenci performansi
ve basarisini belirleyen nemli bir faktdr oldugu ispatlanmistir. Bandura’ya (1982: 127) gore bireyin
algilanan 6zyeterlik seviyesi ne kadar yiiksekse performans basarilar1 da o kadar ¢ok olur. Nitekim
arastirmalar 6zyeterligin performans ve motivasyon lizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Schunk,
1995; Miltiadou ve Yu, 2000; Yildirim, 2011). Giiglii yeterlik duygusu insanin bagarisin1 kolaylagtirir
ve bireyin birgok yonden iyi olmasini saglar (Bandura, 1993; Bandura, 1994).

Ozyeterlik iizerinde ¢alisan arastirmacilar dzyeterlik inanglarinin hedeflenen performans ve
ilgi alan1 ile iligkili bicimde degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar (Hsu ve Chiu, 2004:
370). Ozyeterlik, bilgi ve iletisim teknolojilerinde gesitli arastirmacilar tarafindan farkli ayrimlara tabi
tutulmustur: Bilgisayar oOzyeterligi ile goreve oOzgii Ozyeterlik (Marakas, Yi ve Johnson, 1998;
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Agarwal, Sambamurthy ve Stair, 2000), genel internet dzyeterligi (GIO) ile webe 6zgii 6zyeterlik (Hsu
ve Chiu, 2004). Bilgisayar Ozyeterligi bilgisayar1 yetkin kullanmada bireyin yetenegine iliskin
inancidir (Compeau ve Higgins, 1995). Internet dzyeterligi ise bireyin interneti kullanma kapasitesi
(Ma ve Liu, 2005) ya da belirlenmis kazanimlar1 elde etmek igin gerekli internet faaliyetlerini
diizenleme ve yiiriitmede kapasitesine olan inancidir (Hsu ve Chiu, 2004). Web o&zyeterligi
ogrencilerin webi akademik amagli olarak ne kadar basarili kullandiklarimi ortaya koyar (Barnes,
2006). Internet dzyeterligi bireyin interneti, temel kisisel bilgisayar becerilerinin dtesinde, daha etkili
kullanmasina doniik bir inan¢ oldugundan bilgisayar Ozyeterliginden ayrilmaktadir (Lam ve Lee,
2005; Lam, Lee, Wong ve Fung, 2005). internet dzyeterligi, bireyin minimum becerilerin 6tesinde
www adreslerine girebilme, arama motorlarin1 kullanabilme, Html kodlarin1 kullanabilme, yer imleri
olusturabilme, FTP ve telneti kullanabilme gibi karmasik ve yaratici kazanimlar elde etmesini saglar
(Nahl, 1996). HTML yazma, bir tarayici kullanma veya bir dosyay1 transfer etme gibi internetle ilgili
spesifik islere ait becerileri icermez. Bilgiyi bulma veya bir aragtirmada karsilagilan sorunu ¢6zme gibi
internet becerilerini uygulamada bireyin yeteneklerine doniik yargisini belirler (Eastin ve LaRose,
2000). internet 6zyeterligi yiiksek olanlar sistemi hem daha kolay hem de daha verimli kullanirlar.
Internet kullaniminda yeteneklerine ¢ok az giivenen veya internet kullanimindan rahatsiz olan kisilerin
ozyeterlik inanclarmin zayif oldugu sdylenebilir (Ma ve Liu, 2005). Ozyeterligi yiiksek bireylerin
bilgisayar1 (Compeau and Higgins, 1995; Igbaria ve livari, 1995; Cassidy ve Eachus, 2002), interneti
(Eastin ve LaRose, 2000; Lam ve Lee, 2005; Lam, Lee, Wong ve Fung, 2005) ve webi (Eachus ve
Cassidy, 2006) kullanma diizeyleri daha fazla olmaktadir.

Internet Ozyeterligi, elektronik hizmetlerin yer aldig1 internet ortamlarinda kullanim ve
tutumlan etkilemektedir. Bu yiizden internete erisimi gerceklestiren web arayiizleri de bilyilk 6nem
tagimaktadir. Web arayiizleri ve teknolojilerini istenilen amaglar dogrultusunda kullanmak bir dizi
beceriyi gerektirir. Bireylerin webe 0zgli kapasitelerine olan inanglar1 da web kullanicilarini
etkilemektedir. Hsu ve Chiu (2004: 370), bilgi sistemlerinde 6zyeterligi genel internet 6zyeterligi ve
webe 0Ozgii Ozyeterlik seklinde siiflamiglardir. Genel internet 6zyeterligi ¢oklu internet uygulama
alanlarina kars1 kisisel yeterlik yargisi iken, webe 6zgii yeterlik de genel internet kullanim alanlarinda
belirli bir www uygulama (servis) kullaniminda bireysel yeterlik algisidir. Ornegin, bireyin ihtiyag
duydugu bilgiye ulagmak icin interneti kullanmasi genel internet ozyeterligini ifade ederken,
Amazon.com’dan bir kitab1 bagarili sekilde satin alabilmesi de webe 6zgii yeterligi gdstermektedir
(Zhao, Lu, Huang ve Wang, 2010: 1407). Her ne kadar iki yeterlik inanci birbirine benzer gibi
goriiniiyorsa da aralarinda bazi kavramsal farkliliklar vardir. Genel internet 6z yeterligi 6zellik (trait)
merkezli yeterligi belirtirken, webe O6zgii Ozyeterlik ise durum odakli 6zyeterligi gostermektedir.
Ozellik ve durum odakli yeterlik arasindaki fark sudur; Ozellik odakli yeterlik, bireyin cesitli
durumlarda verilen bir isi basarili bir sekilde yapma yetenegine sahip olma beklentisini yansitan stabil
bir biligsel durumu ifade ederken, webe 6zgii yeterlik ise bir ise baglamadan hemen 6nce o isi basarili
olarak tamamlama ihtimaline yonelik yargidir (Hsu ve Chiu, 2004: 371). Birey yapabilecek kapasitede
hissettigi bir isi biiyiik olasilikla yapmaya tesebbiis edip onu gergeklestirmede 1srarli olacagindan, e-
servis kullanimi ile webe 6zgii 6zyeterlik birbiriyle dogrudan iligkilidir (Hsu ve Chiu, 2004: 372).

Web kullanic1 6zyeterligi bilgiye erisim, bilgiyi edinme, iletisim ve internet teknolojileri gibi
dort alan1 kapsamaktadir. Bu alanlar, bir web sayfasindan en basit bilgi alimindan, tiim web sitelerinin
yapisi ve tasarimi gibi daha karmagsik islemleri kapsamaktadir (Eachus ve Cassidy, 2006). Web
Ozyeterligi ile web sitesi tanima, web kullanimi ve bilgisayar tutumlari arasinda bir iliski
bulunmaktadir (Barnes, 2006). Web 06zyeterligi, kullanicilarin bilgisayara karsi tutumlari, bilgisayar
kaygisi, bilgisayar deneyimleri, egitim gecmisleri ve yaslari ile baglantili olarak degismektedir
(Kurniawan, Ellis ve Allaire, 2002). Bu yiizden bireylerin webe 6zgii 6zyeterliklere sahip olmalarini
saglayacak teknolojinin egitim ortamlari ile harmanlanmasi, bu yonde degisim ve gelisimin hizlica bu
ortamlara yansitilmasi ve bireylerin desteklenmesi gerekmektedir.

AMAC

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin webe 6zgii 6zyeterliklerini belirlemektir. Bu
genel amag dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardir:
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1. Ogretmen adaylarinin webe 6zgii 6zyeterliklerine iliskin goriisleri nedir?
Ogretmen adaylarinin webe o6zgii Ozyeterliklerine iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore
degismekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin webe 6zgii 6zyeterliklerine iliskin goriisleri 6grenim gordiikleri
fakiilteye/yiiksekokula gore degismekte midir?

4. Ogretmen adaylarinin webe 6zgii 6zyeterliklerine iliskin goriisleri 6grenim gordiikleri
boliimlerine gore degismekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin webe 6zgii dzyeterliklerine iliskin goriisleri {iniversiteye yerlesme
puan tiirline gore degismekte midir?

6. Ogretmen adaylarinin webe &6zgii Ozyeterliklerine iliskin goriisleri giinliik internete
baglanma siiresine gore degismekte midir?

7. Ogretmen adaylarmin webe 6zgii Ozyeterliklerine iliskin goriisleri haftalik internete
baglanma siiresine gore degismekte midir?

8. Ogretmen adaylarin webe 6zgii Ozyeterliklerine iliskin goriisleri internete baglanma
yerine gore degismekte midir?

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama aracinin gelistirilmesi,
verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarmin webe 6zgii 0zyeterlikleri belirlenmek istenilen bu aragtirma tarama
modeli niteligindedir.

Evren ve Orneklem

2010-2011 egitim-ogretim yili Giiz yarryilinda Firat Universitesi Fen, Insani ve Sosyal
Bilimler, Egitim Fakiilteleri ve Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren son smif dgrencileri arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Orneklem olarak evrenin tamamina ulagilmaya calisilmis ve dlgek uygulandigr anda sinifta bulunan
ogrencilerle smirlidir. Aragtirma kapsaminda yer alan 6gretmen adaylarina ait kisisel bilgiler Tablo
1’de goriilmektedir.

Tablo 1’de aragtirmada yer alan Ogrencilerin %47,1’inin erkek, %52,9’unun ise kizlardan
olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin %43,2’si Egitim, %30,2’si Insani ve Sosyal Bilimler, %20,8’i
Fen Fakiiltesi Ogrencilerinden olusurken, 9%5,8’inin Beden Egitimi ve Spor Yiksek Okulu
ogrencilerinden olusmaktadir. Ogrencilerin %40,4’i{i sayisal, %51,4’ii sdzel ve %8,2’si de esit agirlik
ogrencisidir. Boliim degiskeni agisindan 6grencilerin %7,1’1 Matematik, %8,8’i Fen Bilgisi, %8,2’si
Tiirkge Egitimi, %7,4{i Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, %5,3’{i Kimya, %4,3’{i Biyoloji,
%8,7’si Tarih, %4,6’s1 Cografya, %12,9’u Tirk Dili ve Edebiyati, %3,8’1 Fizik, %3,8’i Siif
Ogretmenligi, %2,9’u Resim-is Ogretmenligi, %3,6’s1 ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, %8,5’i
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, %4,3’ii Sosyoloji ve %5,8’i Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim gdrmektedirler. Bu dgrencilerin %65,7°si 1. Ogretime, %34,3%ii 1I. Ogretime
devam etmektedir. Ogrencilerin %80,3’ii internete giinde 1-3 saat, %12,1°i 4-6 saat, %1,7’si 7-10 saat,
%1,6’s1 11 saat ve daha fazla baglanirken, %4,3’ii ise giin igerisinde gerektik¢ce baglanmaktadir.
Ayrica, Ogrencilerin %51,4’1 haftada bir-iki giin, %18,6’s1 {ig-dort giin, %38,7’si bes-alt1 giin
baglanirken %21,3’ii de haftanin her giinii internete baglandiklarmi bildirmislerdir. Ogrencilerin
%46,8’1 evden, %3,3’li okuldan, %38,8’1 internet cafeden ve %11,1’i de cep telefonu, isyeri, yurt,
kiitiiphane gibi yerlerden baglandiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 1. Arastirma Kapsamindaki Ogretmen Adaylarina Ait Kigisel Bilgiler

Cinsiyet F %
Erkek 380 47,1
Kiz 427 52,9
Fakiilte

Egitim Fakiiltesi 348 43,2
Insani ve Sosyal Bilimler 244 30,2
Fen Fakiiltesi 168 20,8
Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu 47 5,8
Universiteye yerlesme puan tiirii

Sayisal 326 40,4
Sozel 415 51,4
Esit agirlik 66 8,2
Boliim

Matematik 57 7,1
Fen Bilgisi 71 8,8
Tiirkge Egitimi 66 8,2
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 60 7,4
Kimya 43 5,3
Biyoloji 35 43
Tarih 70 8,7
Cografya 37 4,6
Tiirk Dili ve Edebiyati 104 12,9
Fizik 31 3,8
Smnif Ogretmenligi 31 3,8
Resim-Is Ogretmenligi 23 2,9
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 29 3,6
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 68 8,5
Sosyoloji 35 43
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 47 5,8
Ogretim Sekli

I. Ogretim 530 65,7
II. Ogretim 277 34,3
Internete giinliik baglanma siiresi

1-3 saat 648 80,3
4-6 saat 98 12,1
7-10 saat 14 1,7
11 saat ve daha fazla 13 1,6
Gerektikce 34 43
internete haftahk baglanma siiresi

Haftada bir-iki giin 415 51,4
Haftada ii¢-dort giin 150 18,6
Haftada bes-alt1 glin 70 8,7
Haftada her giin 172 21,3
Internete en ¢ok baglanma yeri

Ev 378 46,8
Okul 27 3,3
Internet cafe 313 38,8
Diger 89 11,1
Toplam 807 100.0
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Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarmin webe 6zgii 6zyeterliklerinin incelenmesi icin likert tiiriinde bir dlgek
gelistirilmistir. Olcek maddelerinin hazirlanmasinda ilgili alan yazindan, dzellikle Hsu ve Chiu (2004),
Tsai ve Tsai, (2003) ile Zhao, Lu, Huang ve Wang (2010)’1n ¢aligmalarindan yararlanilmis ve 27
maddelik bir taslak 6l¢ek olusturulmustur. Olusturulan taslak 6lgek kapsam gecerligi agisindan uzman
goriiglerine sunulmustur. Bu uzmanlar Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Boliimii’nden iki, Egitim Bilimleri Boliimii’nden iki ve Teknik Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar Ogretmenligi Boliimii’nden de bir 6gretim iiyesi olmak iizere bes kisiden olusmaktadir.
Uzmanlardan gelen gorlis ve degerlendirmeler 1s1ginda, bazi maddeler Olgekten cikarilmis, bazi
maddelerde de ifade edilisleri acisindan degisiklik ve diizenlemelere gidilmistir. Bu diizenlemeler
sonucunda 21 maddelik bir 6lgege ulasilmistir. Uzman goriislerine dayali olarak son hali verilen
0lcegin gecerlik ve gilivenirlik analizleri gergeklestirilmistir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizleri igin drneklemle aym dzelliklere sahip 112 6grenciden
olusan bir gruba Ontest yapilmigtir. Bu analiz sonucunda 6l¢egin, KMO katsayis1 0,88 ve Barlett testi
1405,729 olarak elde edilmistir. Bartlett testi sonuglar1 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur (p=0,000).
Olgegin faktdr yiiklerini belirlemek icin uygulanan faktor analizinde faktor yiikii 0,45 ve {izerinde
olanlarin segimine gidilmis ve 21 maddenin tiimiiniin de bu sart1 sagladig1 belirlenmistir. Olgegin
giivenirligi i¢in Cronbach Alpha hesaplamasinin yani sira dlgegin iki yaris1 arasindaki korelasyonu
ortaya koyan Spearman-Brown korelasyon katsayisi ve giivenilirligi kovaryans ya da varyans
yaklasimi ile hesaplayan Guttman split-half yontemi kullanilmigtir. Yapilan hesaplamalar sonucunda
Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 0,93, Spearman-Brown korelasyon katsayisi 0,90 ve Guttman
split-half degeri ise 0,90 olarak hesaplanmistir. Cronbach alpha degeri ilk 11 maddeden olusan ilk yar1
icin 0,86, son 10 maddeden olusan ikinci yari i¢in ise 0,89 bulunmus ve bu sonuglar dogrultusunda
6lcek giivenilir bulunmustur.

Tablo 2. Hazirlanan Olcegin Madde-Test Korelasyonu, Faktor Yiikleri ve Madde Ortalamalar

Maddeler Madde-test korelasyonu Faktor Yiikii Ortalama
1 0,64 0,66 3,30
2 0,54 0,56 2,63
3 0,63 0,69 4,10
4 0,62 0,68 3,88
5 0,58 0,60 3,15
6 0,55 0,57 2,82
7 0,55 0,55 2,55
8 0,36 0,65 4,35
9 0,53 0,55 2,82
10 0,65 0,72 3,76
11 0,67 0,73 3,86
12 0,64 0,70 3,97
13 0,56 0,59 3,56
14 0,70 0,73 3,36
15 0,63 0,70 3,82
16 0,69 0,75 3,80
17 0,65 0,73 3,91
18 0,69 0,76 3,84
19 0,73 0,78 3,49
20 0,69 0,73 3,66
21 0,45 0,47 2,80
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Olgegin madde test korelasyonu degerlerinin 0,36 ile 0,73 aras1 ve madde faktor yiiklerinin de

0,47 ile 0,78 arasinda degistigi Tablo 2’de gorilmektedir. Bu sonuglara gore secilen maddeler iyi
derecede ayirt edici 6zellige sahip olduklart soylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Hazirlanan oOlgek, 0gretmen adaylarina arastirmacilar tarafindan dagitilip yine aym sekilde
toplanmigtir. Elde edilen verilerin analizinde ylizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma,
bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi ve Scheffe testleri kullanilmistir. Verilerin
kargilagtirilmasinda Oncelikle normal dagilima uygunluk testi (Levene Testi) yapilmistir ve
varyanslarin homojenligi test edilmistir. Normal dagilima uygunluk testinin sonucuna goére dagilimin
normal oldugu durumlarda tek yonlii varyans analizi, dagilimin normal olmadigi durumlarda ise
Kruskall Wallis H testleri kullanilmistir. Kruskall Wallis H testi sonucunda anlamli bir fark
belirlendiginde farkin kaynagini belirlemek icin gruplarin ikili kombinasyonlar1 yapilarak Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Ortalamalar arasi farklarin anlam dereceleri test edilirken tiim
analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alimmustir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda
asagidaki puan araliklart kullanilmistir; “Hig yeterli degilim: 1.00—1.80; “az yeterliyim: 1.81-2.607;
“biraz yeterliyim: 2.61-3.40”; “cok yeterliyim: 3.41-4.20; “tamamen yeterliyim: 4.21-5.00".

BULGULAR
Ogretmen Adaylarimin Webe Ozgii Ozyeterliklerine iliskin Goriislerine iliskin Bulgular

Tablo 3’te arastirma kapsaminda yer alan 6gretmen adaylarinin webe 6zgii 6zyeterliklerine
iligkin gortislerine ait aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Webe Ozgii Ozyeterliklerine Iliskin Gériislerinin Aritmetik Ortalama
ve Standart Sapmalar

Maddeler Og_retmen Aday1
X ss
1. Internette aligveris sitelerini bulmada 3,31 1,28
2. Internet iizerinden aligveris yapabilmede 2,72 1,36
3. Internette haber sitelerine ulasmada 4,07 1,02
4. Internet {izerinden smav miiracaatlarin1 (KPSS, ALES, UDS vb.) yapabilmede 3,88 1,15
5. Internette oyun sitelerini kullanabilmede 3,16 1,37
6. Internette kotii igerikli siteleri engellemede 2,80 1,35
7. Internet {izerinden bankacilik islemlerimi yapmada 2,42 1,36
8. Internet iizerinden ders kaydimi yapmada 4,40 0,97
9. Internette telekonferans yapmada 2,63 1,38
10. Internet iizerinden akademik yayinlara ulasmada 3,75 1,09
11. Internet izerinden istedigim kisiyle iletisim kurmada 3,86 1,11
12. Internet iizerinden film izlemede, miizik indirmede 3,95 1,13
13. Internet {izerinden aradigim yerlesim yerlerini (googlemaps gibi...) bulmada 3,48 1,26
14. Internet iizerinden geviri sitelerine girip, onlari kullanabilmede 3,22 1,29
15. Internette yol, trafik, hava durumunu 6grenmede 3,88 1,10
16. Internette e-sozliik kullaniminda 3,71 1,17
17. Internette egitim ile ilgili ders ve simav uygulamalarina ulasmada 3,85 1,07
18. Internette egitim ile ilgili ders ve smav uygulamalarini kullanmada 3,73 L11
19. E- kiitiiphanelere ulasmada 3,40 1,20
20. Modem, ADSL vb. gibi araglar araciligiyla internete baglanmada 3,43 1,31
21. Hyperlinkleri (kdprii-baglant:) takip ederek Internette gezinmede 2,65 1,35
Toplam 3,44 0,81
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Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin webe 6zgili Ozyeterliklerine iliskin bulgular incelendiginde,
internette aligveris sitelerini bulmada ( X =3,31) ve aligveris yapabilmede ( X =2,72), internette oyun
sitelerini kullanabilmede (X =3,16), kotii icerikli siteleri engellemede (X =2,80), telekonferans
yapmada ( X =2,63), internet {izerinden geviri sitelerine girip, onlar1 kullanabilmede ( X =3,22), e-
kiitiiphanelere ulagmada( X =3,40) ve hyperlinkleri takip ederek internette gezinmede (X =2,65)
“biraz yeterliyim” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin internette aligveris sitelerini bulma ve aligveris yapabilmede, internet iizerinden oyun
sitelerini kullanabilmede, kotii icerikli siteleri engelleyebilmede, telekonferans yapabilmede, internet
iizerinden c¢eviri sitelerine girip onlar1 kullanabilmede, e-kiitiiphanelere ulasabilmede hyperlinkleri
takip ederek internette gezinebilmede kendilerini pek yeterli gérmedikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylart modem, ADSL vb. gibi araglar araciligiyla internete baglanmada
(X'=3,43), internette egitim ile ilgili ders ve simav uygulamalarina ulasmada ( X =3,85) ve kullanmada
(X=3,73), e-sozlik kullaniminda (X=3,71), internette yol, trafik, hava durumunu 6grenmede
( X'=3,88), internet iizerinden aradig1 yerlesim yerlerini (googlemaps gibi...) bulmada ( X =3,48), film
izlemede, miizik indirmede (X=3,95), istedigi kisiyle iletisim kurmada (X =3,86), akademik
yayinlara ( X =3,75) ve haber sitelerine ( X =4,07) ulasmada ve internet {izerinden sinav miiracaatlarini
(KPSS, ALES, UDS vb.) yapabilmede ( X =3,88) “cok yeterliyim” diizeyinde gériis ifade etmislerdir.
Bu goriislere dayanarak 6gretmen adaylarinin modem, ADSL vb. gibi araglar araciligiyla internete
baglanabilmede, internette egitim ile ilgili ders ve smmav uygulamalarina ulasabilmede ve
kullanabilmede, e-sozliik kullanabilmede, yol, trafik, hava durumunu internette &grenebilmede,
aranilan yerlesim yerlerini bulabilmede, internet iizerinden film izleyebilmede, miizik indirebilmede,
istenilen kisi ile iletisim kurabilmede, akademik yayinlara ulagabilmede, haber sitelerine ulasabilmede
ve sinav miracaatlarini yapabilmede yeterli olduklari ifade edilebilir. Ayrica, d6gretmen adaylari
internet tizerinden ders kaydini yapmada kendilerini tamamen yeterli ( X =4,40) bulurlarken, internet
tizerinden bankacilik islemlerini yapmada ise az yeterli (X=2,42) bulmaktadirlar. Bu durum
katilimcilarin internette ders kaydi islemlerini daha sik yapmalarina, bankacilik iglemlerini ise,
konumlarn geregi, daha az yapmalarina baglanabilir.

Ogretmen adaylarinin webe 6zgii 6zyeterlik algilarina ait toplam aritmetik ortalamasinin “gok
yeterliyim” ( X =3,44) diizeyinde oldugu saptanmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin webe 06zgii
ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogretmen Adaylariin Cinsiyet Degiskenine Gore Webe Ozgii Ozyeterliklerine iliskin Bulgular
Tablo 4’te aragtirma kapsaminda yer alan gretmen adaylarinin webe 6zgii 6zyeterliklerine ait
gorislerinin cinsiyet degiskenine gore analiz sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Webe Ozgii Ozyeterliklerine Iliskin Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore t-testi Sonuclar

Cinsiyet n X ss sd Homojenlik t p
Levene p
Erkek 380 3,57 0,81 "
Kiz 427 3.33 0.79 805 1,973 0,161 4,316 0,000
*p<0,05

Tablo 4’te gorildiigii iizere cinsiyet degiskenine gore Ogretmen adaylarinin webe 0zgi
ozyeterliklerine iligskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilasma bulunmaktadir (tss=4,316, p<0,05).
Bu farkliligin erkek ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Erkek ogrencilerin webe 0zgii
ozyeterlikleri “gok yeterliyim” (X =3,57) diizeyinde iken, kiz Ogrencilerin “biraz yeterliyim”
(X'=3,33) diizeyindedir. Erkek Ogrencilerin webe 0zgli 6zyeterlik diizeyleri kizlarinkinden daha
yiiksek ¢ikmistir. Bunun nedeni, erkek 6grencilerin web sayfalari arasinda daha sik gezinmelerine ve
cevrimigi islemleri daha ¢ok gerceklestirmelerine baglanabilir.
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Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Fakiilte/Yiiksekokul Degiskenine Gore Webe Ozgii
Ozyeterliklerine iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri fakiilte/yiiksekokul degiskenine gore webe Ozgii
Ozyeterliklerine iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.
Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Webe Ozgii Ozyeterliklerine Iliskin Goriislerinin Fakiilte/Yiiksekokul
Degiskenine Gére Varyans Analizi Sonuglar

Fakiilte/Yiiksekokul n X ss sd F P
Egitim Fak. 348 3,47 0,82 3
Insani ve Sosyal Bil. Fak. 244 3,34 0,85
Fen Fak. 168 3,50 0,71 803 1,964 0,118
Beden Egitimi 47 3,54 0,82
Toplam 807 3,44 0,81 806
Levene: 2,570 p= 0,053

Tablo 5’te yer alan varyans analizi sonucuna gore 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
fakiilte/yiiksekokul degiskenine gore webe 6zgii 6zyeterliklerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (F3.503=1,964, p>0,05). Buna gore o6gretmen adaylarinin bu yondeki
goriisleri degismemektedir. Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde, webe 6zgii 6zyeterlik
algilarinin ¢ok yeterli diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Ogretmen Adaylariin Ogrenim Gordiikleri Boliim Degiskenine Gore Webe Ozgii
Ozyeterliklerine Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarmin webe 06zgii Ozyeterliklerine iliskin dgrenim gordiikleri bdliim
degiskenine gore maddelere yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Webe Ozgii Ozyeterliklerine Iliskin Gériiglerinin Béliim Degiskenine
Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Boliim n SiraOrt. sd KWH Ang/l[nvl‘l,g; rk
1. Matematik 57 41873 1-9
2. Fen Bilgisi 71 364,16
3. Tiirkce Egitimi 66 394,11 4-
4. Bilgisayar ve Ogrt. Tek. Egt. 60 600,30 1,2,3,5,6,7.8,9,10,
5. Kimya 43 426,47 11,12,13,14,15,16
6. Biyoloji 35 354,43
7. Tarih 70 39234 5.9
8. Cografya 37 505,69 15 78,628* 0,000
9. Tiirk Dili ve Edebiyati 104 326,85 8-
10. Fizik 31 501,06 2.3.6.7.9.11,12,13,
11. Simf Ogretmenligi 31 34723 14.15
12. Resim-Is Ogretmenligi 23 405,07 ’
13. Tlkégretim Matematik Ogrt. 29 328,78 10-
14. Sosyal Bilgiler Ogrt. 68 370,08
15. Sosyoloji 35 36827 2,3,6,7.9,11,13,14,
16. Beden Egitimi ve Spor Ogrt. 47 429,02 15
Levene: 2,463 p= 0,002

*p<0,05

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde; 6gretmen adaylarinin webe 6zgili 6zyeterliklerine iliskin
goriisleri arasinda Ogrenim gordiikleri boliim degiskenine gore anlamhi farkliligin  oldugu
gorilmektedir (KWH5=78,628, p<0,05). Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda en yiiksek
ortalamaya Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 6grencileri (SO=600,30), en diisiik ortalamaya
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da Tirk Dili ve Edebiyati bolimiindeki o6gretmen adaylarinin (SO=326,85) sahip oldugu
goriilmektedir. Buna gore, en yiiksek diizeydeki webe 6zgii Ozyeterligin Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi’ndeki 6gretmen adaylarinda, en diisiik diizey Ozyeterligin ise Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimiindeki 6gretmen adaylarinda oldugu sdylenebilir. Bu sonug Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimiindeki 6gretmen adaylarinin branglar itibariyle internetle ve webe 6zgii
faaliyetlerle daha ¢ok ugrasmalarina baglanabilir. Benzer bicimde Cografya (SO=505,69) Fizik
(S0=501,06), Beden Egitimi ve Spor (SO=429,02), Kimya (SO=426,47) ve Matematik (SO=418,73)
boliimlerindeki 6gretmen adaylarinin da diger boliimlerdeki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
sira ortalamalarina sahip olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgulara gore, bu boliimlerdeki 6gretmen
adaylarinin webe 06zgili 6zyeterlik diizeylerinin, diger boliimlerdeki 6gretmen adaylarininkine gore
daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Ogretmen Adaylarinn Universiteye Yerlesme Puan Tiirii Degiskenine Gore Webe Ozgii
Ozyeterliklerine Iliskin Bulgular

Tablo 7°de 6gretmen adaylarinin iiniversiteye yerlesme puan tiirii degiskenine gore webe 6zgii
ozyeterliklerine ait Kruskal Wallis H testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarimin Webe Ozgii Ozyeterliklerine Iliskin Goriislerinin Universiteye
Yerlesme Puan Tiirii Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Universiteye Sira Anlamh
- n sd KWH p Fark

yerlesme puan tiirii Ortalamasi (MWU)

1. Savisal 326 43421

2. Sivzel 415 387.53 2 10,078 0,006 1-2,3

3. Esit Agirhk 66 358,39

Levene: 4,510 p=0,011

*p<0,05

Ogretmen adaylarinin webe &zgii 6zyeterliklerine iliskin goriisleri arasinda iiniversiteye
yerlesme puan tiirli degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (KWH,=10,078,
p<0,05). Bu farkliligin sayisal alanlarda (SO=434,21) 6grenim goren dgrenciler ile sézel (SO=387,53)
ve esit agirlik (SO=358,39) alanlarinda 6grenim goren O6grenciler arasinda gerceklestigi saptanmistir.
Bu sonuca gore sayisal alanlarda 6grenim goéren dgrencilerin webe 6zgii 6zyeterligine daha fazla sahip
olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin intergete Giinliik Baglanma Siiresi Degiskenine Gore Webe Ozgii
Ozyeterliklerine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin webe 06zgii Ozyeterliklerine iliskin gériislerinin internete giinliik
baglanma siiresi degiskenine gore gerceklestirilen varyans analizi sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Webe Ozgii Ozyeterliklerine Iliskin Goriislerinin Internete Giinliik
Baglanma Siiresi Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglar

Giinliik Baglanma Siiresi n X SS sd F P Scheffe
1. 1-3 saat 648 3.36 0,78 4 2-1,5
2. 4-6 saat 98 3,94 0,74
3. 7-10 saat 14 4,12 0,88 22,635* 0,000 3-1,5
4. 11 saat ve daha fazla 13 4,38 0,62 802
5. Gerektikce 34 2,97 0,79 4-1,5
Toplam 807 3,44 0,81 806
Levene: ,555 p= 0,695

*p<0.05
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Tablo 8’deki bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin webe 6zgili Ozyeterliklerine
yonelik goriislerinin internete giinliik baglanma siiresine gore farklilastigi gorlilmektedir (F.
802=22,635, p<0,05). Bu farklilagsma internete giinde 4-6 saat ( X =3,94), 7-10 saat (X =4,12), 11 saat
ve daha fazla baglananlar (X =4,38) ile 1-3 saat (X =3,36) ve gerektik¢e baglananlar (X =2,97)
arasinda gerceklesmistir. Buna gore internete daha sik baglananlarin webe 0zgli Ozyeterlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, daha az baglananlarin ise daha diisiik oldugu s6ylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin interr}ete Haftalik Baglanma Siiresi Degiskenine Gore Webe Ozgii
Ozyeterliklerine Iliskin Bulgular

Tablo 9’da 6gretmen adaylarinin internete haftalik baglanma siiresi degiskenine gore webe
Ozgii Ozyeterliklerine iliskin goriislerinin nasil degistigini belirlemek i¢in yapilan varyans analizi
sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Webe Ozgii Ozyeterliklerine Iliskin Gériislerinin Internete Haftalik
Baglanma Stiresi Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglar
Haftahk Baglanma =

.. n X Ss sd F P Scheffe
Siiresi
1. Haftada bir-iki giin 415 3,18 0,75 3
2. Haftada iic-dort giin 150 3,58 0,69 2-1
3. Haftada bes-alt1 giin 70 3,58 0,86 803 41,166* 0,000 3-1
4. Haftada her giin 172 391 0,78 4-1,2,3
Toplam 807 3,44 0,81 806
Levene: 1,915 p=0,126

*p<0,05

Tablo 9’da dgretmen adaylarinin internete haftalik baglanma siiresi degiskenine gére webe
ozgii ozyeterliklerine ait goriisleri arasinda anlaml farklilik belirlenmistir (F3.503=41,166, p<0,05). Bu
farklilik, internete haftada iic-dort giin (X =3,58), bes-alti giin (X =3,58) ve her giin baglanan
(X=3,91) ogrenciler ile bir-iki giin (X =3,18) baglanan O0grenciler arasinda gerceklesmistir. Ayrica
haftada her giin internete baglananlar ile iic-dort ve bes-alti giin baglananlar arasinda da anlamlh
farklilasma oldugu goriilmektedir. Internete haftada baglanma siklig1 artikga 6grencilerin webe 6zgii
Ozyeterliklerinin arttigi sOylenebilir. Benzer sonug arastirmanin diger bir degiskeni olan internete giin
icerinde baglanma siiresinde de ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen Adaylariin internete Baglanma Yeri Degiskenine Gore Webe Ozgii Ozyeterliklerine
fliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin webe 6zgii 6zyeterliklerine iliskin goriislerinin internete baglanma yeri
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Webe Ozgii Ozyeterliklerine Iliskin Goriislerinin Internete Baglanma
Yeri Degiskenine Gére Varyans Analizi Sonuglart

Baglanma Yeri n X ss sd F P Scheffe
1.Ev 378 3,65 0,78 3
2. Okul 27 3,55 0,82
3. Internet cafe 313 3,15 0,78 303 25,163* 0,000 i:g
4. Diger 89 3,55 0,75
Toplam 807 3,44 0,81 806
Levene: 0,778 p= 0,506
*p<0,05
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Tablo 10°daki bulgular incelendiginde; 6gretmen adaylarinin webe 0zgii 6zyeterliklerine
iligkin goriisleri arasinda internete baglanma yeri degiskenine gore anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F3.503=25,163, p<0,05). Bu farklilik, internete ev ( X =3,65), kiitliphane, is yeri, yurt,
cep telefonu gibi yerlerden (X =3,55) baglanan dgrenciler ile internet cafeden (X =3,15) baglanan
Ogrenciler arasinda olugsmaktadir. Bu sonug, internet cafeden baglanan 6grencilerin daha diisiik, evden
baglanan Ogrencilerin daha yliksek webe 0zgili dzyeterlige sahip oldugunu gostermektedir. Evden
internete baglanan Ogrencilerin istedikleri anda ve siirede internete baglanabilme olanagina sahip
olmalar1 onlar1 internet cafeden internete baglanan 6grencilere gore daha avantajli hale getirmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtirma ile Ogretmen adaylarmin webe 0zgii Ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu
saptanmugtir. Ogrencilerin webe 6zgii Ozyeterlikte kendilerini yeterli gordiikleri ve webe ozgii
becerileri rahatlikla gerceklestirdikleri sOylenebilir. Diisiik Ozyeterlige sahip 6grenciler sistemi
kullanmada kendi yeteneklerinden emin olmazlar. Oysa yiliksek Ozyeterlige sahip olanlar sadece
sistemi kullanmada giiven duygusunu tagimakla kalmazlar ayn1 zamanda sistem igerisinde yeni seyleri
denemek icin de istekli olurlar (Hill ve Hannafin, 1997). Hsu ve Chiu (2004: 378), webe 0zgii
yeterligin bireyin davraniginin sekillenmesinde Onemli bir rol oynadigini bulmuslardir. Ayrica
ogrencilerin yiiksek 6zyeterlik diizeylerinin web-tabanli 6grenme ortamlarinda performansi arttirdigi
da arastirmalarla ortaya konmustur (Tsai ve Tsai, 2003; Torkzadeh, Thomas ve Dyke, 2002).

Ogretmen adaylarinin webe 6zgii dzyeterlik algilarinin incelendigi bu arastirmada erkek
Ogrencilerin webe Ozgili 6zyeterlik algilarinin kizlarinkinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bunun nedeni olarak, erkek 6grencilerin web sayfalar1 arasinda daha sik gezinmeleri ve g¢evrimigi
islemleri daha ¢ok gerceklestirmeleri seklinde diisiiniilebilir. World wide web’i erkekler kadinlardan
daha ¢ok kullanmaktadirlar (Gardner ve Oswald, 2001). Eachus ve Cassidy (2006) web kullanici
ozyeterligine iliskin calismalarinda erkeklerin daha yiiksek bir 6zyeterlige sahip olduklarini ve bunun
sebebi olarak da erkeklerin internete erisiminin ve interneti kullanim siirelerinin daha fazla olmasindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Nitekim bu goriisii destekler nitelikte Askar ve Umay, 2001)
Ozyeterlik algisimin deneyim, kullanim siklig1 ve erigim kosullari ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu
belirtmektedirler.

Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmen adaylariin, webe 6zgii 6zyeterlik algilart 6grenim
gordiikleri fakiilte/yiiksekokullara gére degismemektedir. Ogretmen adaylarinin, fakiilte/yiiksekokul
degiskeni acisindan webe 0zgli 6zyeterlik algilarinin gok yeterli diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu
durum Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri okullarin 6zelliklerinden kaynaklanabilir. Egitim
kurumlarinin 6grencilere sagladigi ortam ve olanaklar webe 6zgii 6zyeterlik algisini artirmada 6nemli
bir etken olmaktadir. Nitekim Akkoyunlu, Orhan ve Umay (2005) 6zyeterlik duygusunun gelisiminde
egitim kurumlarinin 6nemli bir yer tuttugunu belirtmektedirler. Ciinkii 6grencilerin bulunduklar
okullardaki ve disindaki bilisim teknolojileri araglarina ve internete erisim durumlar1 Ozyeterlik
algisinin farklilagmasindaki etkenlerdendir (Tuti, 2005).

Aragtirma ile webe o6zgii dzyeterlik algismin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
ogrencilerinde en yiiksek, Tiirk Dili ve Edebiyati boliimii 6grencilerinde ise en diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durum, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 6grencilerinin bilgi teknolojilerini
daha sik ve yogun kullanmalar ile iligkilendirilebilir. Nitekim Agarwal ve digerleri (2000) dzyeterlik
algisinin, teknoloji kullaniminda biligsel boyutta kolaylik saglamada 6nemli bir 6nkosul olusturdugunu
ve bireylerin bilgi teknolojisinde basarili olma inancini gii¢lii bi¢imde etkiledigini vurgulamaktadirlar.
Bilgisayara yonelik tutumlar web 6zyeterligi ve diger Olgiimlerin karsilastirilmasinda temel saglar
(Barnes, 2006). Askar ve Umay’1n (2001) da vurguladig1 gibi 6zyeterlik algisi, bilgisayar kullaniminin
niteligi ve stirekliliginden etkilenmektedir. Bilgisayar deneyimi ve ozyeterligi ile bilgisayar kullanimi
arasinda olumlu bir baglanti mevcuttur (Fagan, Neill ve Wooldridge, 2003) ve bu da bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullaniminda yogunlagmaya sebep olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
Ogrencilerin Onceki deneyimleri ile Ozyeterlik, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutum ve
becerileri arasinda bir iligki mevcuttur (Papastergiou, 2010).
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E-6grenme ve yliz ylize 6gretimde 6grencilerin Internet 6z yeterlik algilarinda anlamli farklilik
vardir. E-6grenmeye dayali egitim alinmasi dgrencilerin Internet 6zyeterlik algilarini olumlu ydnde
etkilemektedir (Giingdr ve Askar, 2004). Ozyeterlik algisinin artmas1 web tabanli 6gretimin kalitesini
artirtr (Horzum, 2011). Wang ve Newlin (2002) web tabanli ¢evrimici derslerdeki basarinin
ogrencilerin 6z-yeterlik beklentileri ile iligkili oldugunu ortaya koymuslardir. Joo, Bong and Choi
(2000) ise aksine web tabanli derslerde 6zyeterlik inanglarinin 6grencilerin basarisinin bir gostergesi
olmadigini tespit etmislerdir.

Sayisal alanlarda 6grenim goren 6grencilerin, sdzel ve esit agirlik alanlarinda 6grenim gdren
Ogrencilere gore daha fazla webe Ozgii Ozyeterliklere sahip olduklart mevcut arastirma ile
belirlenmistir. Bu durum sayisal alanlardaki 6grencilerin ugras alanlar1 geregi bilgi ve iletigim
teknolojilerini daha ¢ok kullanma durumuna ve buna bagli olarak da bu teknolojileri kullanmaya
gelisen yatkinliga baglanabilir.

Bu arastirma ile internete giin ve hafta igerisinde daha sik baglanan 6grencilerin webe 6zgii
Ozyeterliklerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Bu sonug, Seferoglu’nun (2005) internet
kaynaklarina ulagim sikligi ile 6zyeterlik arasinda bir iliski oldugunu belirledigi arastirma sonucu ile
ortiismektedir. Benzer bicimde, Ren (1999) ile Eachus ve Cassidy’nin (2006) arastirmalarinda da
internet erisimi ve kullanimi fazla olan bireylerin daha yiiksek Ozyeterlige sahip olduklar
belirlenmistir. Ayrica Kurniawan ve digerleri de (2002) web deneyimi daha fazla olan bireylerin web
Ozyeterliklerinin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Bu sonuglar mevcut arastirma sonuglar ile
ortiismekte ve birbirini desteklemektedir.

Arastirma, internete internet cafeden baglananlarin diisiik, evden baglananlarin yiiksek webe
0zgli 6zyeterlige sahip oldugunu gostermistir. Eachus ve Cassidy (2006), web kullanici 6zyeterliginin
evden internet erisimine sahip olanlarin diisiik, hem evden hem is yerinden internet erisimine sahip
olanlarin yiliksek Ozyeterlige sahip olduklarini belirlemistir. Barnes da (2006) arastirmasinda web
Ozyeterligi ile evde webde harcanan zaman arasinda bir iligkinin bulundugunu ortaya koymustur.
Livingstone ve Helsper (2010) erisim yerinin niteligi ve siiresinin bireylerde ¢evrimici becerileri ve
Ozyeterligi daha cok gelistirdigini belirlemislerdir. McCoy da (2010) evden bilgisayara erisen
bireylerin teknoloji yetkinligini artirdigin1 ve bu sebeple yiiksek Ozyeterlik seviyesine sahip
olundugunu belirlemistir. Benzer sonu¢ Wu ve Tsai’nin (2006) arastirmasi ile de ortaya konmustur.
Bu aragtirma sonuglar1 mevcut arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermekte ve birbirlerini
desteklemektedir.

Ayrica aragtirmalar webe 0zgli 6zyeterligin e-hizmetlerin kullaniminda dogrudan bir etkisi
oldugunu gostermistir (Hsu ve Chiu, 2004: 378). Bireylerin 6zyeterlikleri gelistikce dogru algi
olusturmalar1 da artmaktadir (Keith ve dig., 2011). Web ve web teknolojilerinin hizli gelisim ve
degisimi, webe 0Ozgii Ozyeterlik bireylerin webe yonelik algilarini degistirmektedir. Ayrica web
tizerinden belirli elektronik hizmetlere ulasmalarini, kendi kisisel egitimlerini, basarilarin1 da olumlu
yonden etkilemektedir. Biitlin kurumlarin 6zellikle egitim kurumlarmin bireylerin bu degisim ve
gelisimden en yliksek diizeyde faydalanmalarini saglamalari biiyiikk 6nem arz etmektedir.

ONERILER

Ogrencilerin webe 6zgii dzyeterliklerini artiracak yonde cesitli web teknolojileri uygulamalari
ders i¢i ve dis1 etkinliklerle verilmelidir. Gerekirse ders materyallerinin bu yonde se¢imi ve
hazirlanmas1 saglanmalidir. Ayrica bu uygulamalarin gerceklesecegi ortamlar diizenlenmeli,
gelistirilmeli ve tiim bireylerin kullanimina siirekli olarak agik olmalidir. Bireylerin internete erisim ve
kullanim esitsizligini kaldiracak yonde diizenlemelere agirlik verilmelidir. Internet erisiminin mobil
olmasi saglanmalidir. Web teknolojilerin ve e-hizmetlerin kullanimina yoénelik bireylerin sahip
olabilecegi On yargilarini ortadan kaldiracak ¢esitli diizenlemeler gergeklestirilmelidir. E-hizmetlerin,
Ogretmen adaylarin kisisel gelisim ve egitimlerini basarili bir sekilde gergeklestirmelerine katkida
bulunacak destekler saglanmalidir. Giinlimiiz bilgi ve iletisim teknolojilerinin bir getirisi olan sanal
siniflarin ~ olusumu, webe 0zgli Ozyeterliklerin artmasina katkida bulunacagindan dolay:
desteklenmelidir. Kiz 6grencilerin webe 6zgii Ozyeterlik diizeylerinin erkeklere gore daha diisiik
¢ikmasinin nedenleri iizerinde durulmali ve bu konuya iliskin 6zellikle derinlemesine bilgi edinmek
amactyla nitel boyutta arastirmalar yapilmalidir.

493



KAYNAKCA

Agarwal, R., Sambamurthy, V. & Stair, R. M. (2000). Research Report: The Evolving Relationship
between General and Specific Computer Self-Efficacy: An Empirical Assessment. Information
Systems Research, 11(4), 418-430.

Akkoyunlu, B. Orhan, F. ve Umay, A. (2005). Bilgisayar Ogretmenleri Igin “Bilgisayar Ogretmenligi
Oz-Yeterlik Olcegi” Gelistirme Calismas1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
29, 1-8.

Askar, P. ve Umay, A. (2001). Tlkdgretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Bilgisayarla Ilgili
Oz-Yeterlik Algis1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, 1-8.

Bandura, A. (1977). Self-Efficacy: Toward a Unifying Theory of Behavioral Change. Psychological
Review, 84(2), 191-215.

Bandura, A. (1982). Self-Efficacy Mechanism in Human Agency. American Psychologist, 37(2), 122-
147.

Bandura, A. (1986). Social Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive Theory. NJ:
Prentice-Hall.

Bandura, A. (1993). Percieved Self-Efficacy in Cognitive Development and Functioning. Educational
Psychologist, 28(2), 117-148.

Bandura, A. (1994). Self-Efficacy. In V. S. Ramachaudran (Ed.). Encyclopedia of Human Behavior, 4,
71-81. New York: Academic Press.

Bandura, A. (1997). Self-Efficacy: The Exercise of Control. New York: Freeman.

Bandura, A. (2001). Social Cognitive Theory: An Agentic Perspective. Annual Review of Psychology,
52(1), 1-26.

Bandura, A. (2006). Guide for Constructing Self-Efficacy Scales. In F. Pajares & T. Urdan (Eds.).
Self-Efficacy Beliefs of Adolescents (pp. 307-338). USA: Information Age Publishing, Inc.

Barnes, A. (2006). Web Self Efficacy and Web Site Recognition: Virtual Capacities for Our Time.
Australian Computers in Education Conference 2006 (ACEC 2006), 2-4 October 2006.
Cairns, Queensland, Australia.
http://acce.edu.au/sites/acce.edu.au/files/archived papers/conf P 697 Web%20Efficacypaper
5.doc adresinden 13.08.2011 tarihinde indirilmistir.

Barutcugil, 1. (2002). Bilgi Yénetimi. Istanbul: Kariyer Yayncilik.

Bates, R, & Khasawneh, S. (2007). Self-Efficacy and College Students' Perceptions and Use of Online
Learning Systems. Computers in Human Behavior, 23(1), 175-191.

Briggs, P., Burford, B. & Dracup, C. (1998). Modelling Self-Confidence in Users of a Computer-
Based System Showing Unrepresentative Design. International Journal of Human-Computer
Studies, 49(5), 717-742.

Brown, J. H. (2008). Developing and Using a Computer Self-Efficacy Scale for Adults. 24th Annual
Conference on Distance Teaching & Learning 5-8 August 2008 (pp. 1-5). Madison,
Wisconsin, United States: University of Wisconsin-Madison, School of Education.
http://www.uwex.edu/disted/conference/Resource library/proceedings/08 12667.pdf
adresinden 18.08.2011 tarihinde indirilmistir.

Cassidy, S & Eachus, P. (2002). Developing the Computer User Self-Efficacy (CUSE) Scale:
Investigating the Relationship Between Computer Self-Efficacy, Gender and Experience with
Computers. Journal of Educational Computing Research, 26(2), 133-153.

Chen, H.-M., Yu, C. & Chang, C.-S. (2007). E-Homebook System: Web-Based Interactive Education
Interface. Computers & Education, 49(2), 160-175.

Chu, R. J. (2010). How Family Support and Internet Self-Efficacy Influence the Effects of E-Learning
among Higher Aged Adults—Analyses of Gender and Age Differences. Computers &
Education, 55, 255-264.

Chu, R. J. & Chu, A. Z. (2010). Multi-Level Analysis of Peer Support, Internet Self-Efficacy and E-
Learning Outcomes — The Contextual Effects of Collectivism and Group Potency. Computers
& Education, 55, 145-154.

Compeau, D. R. & Higgins, C. A. (1995). Computer Self-Efficacy: Development of a Measure and
Initial Test. MIS Quarterly, 19(2), 189-211.

494



Dishaw, M., Strong, D. & Bandy, D. B. (2002). Extending the Task-Technology Fit Model with Self-
Efficacy = Constructs. AMCIS 2002  Proceedings.  Paper 143, 1021-1027.
http://aisel.aisnet.org/amcis2002/143 adresinden 11.08.2011 tarihinde indirilmistir.

Eachus, P. & Cassidy, S. (2006). Development of the Web Users Self-Efficacy Scale (WUSE). Issues
in Informing Science and Information Technology Journal, 3, 199-209.

Eastin, M. S. & LaRose, M. (2000). Internet Self-Efficacy and The Psychology of The Digital Divide.
Journal of Computer-Mediated Communication, 6(1).

Fagan, M. H., Neill, S. & Wooldridge, B. R. (2003). An Empirical Investigation into the Relationship
Between Computer Self-Efficacy, Anxiety, Experience, Support and Usage. Journal of
Computer Information Systems, 44(2), 95-104.

Gardner, J. & Oswald, A. (2001). Internet Use: The Digital Divide. British Social Attitudes, 159-174.
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.23.401 1 &rep=rep 1 &type=pdf
adresinden 15.08.2011 tarihinde indirilmistir.

Giingor, C. ve Askar, P. (2004). E-Ogrenmenin ve Bilissel Stilin Basar1 ve Internet Oz-Yeterlik Algis
Uzerindeki Etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 116-125.

Hill, J. R., & Hannafin, M. J. (1997). Cognitive Strategies and Learning from the World Wide Web.
Educational Technology Research and Development, 45(4), 37-64.

Hoffman, D. L. & Novak, T. P. (1998). Bridging the Digital Divide: The Impact of Race on Computer
Access and Internet Use. http://www.cybercultura.it/pdf/1998 Bridging Digita Divide.pdf
adresinden 15.08.2011 tarihinde indirilmistir.

Horzum, M. B. (2011). Web Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi’nin Tiirkce’ye Uyarlanmasi. [lkogretim
Online, 10(1), 257-272.

Hsu, M.-H. & Chiu, C.-M. (2004). Internet Self-Efficacy and Electronic Service Acceptance. Decision
Support Systems, 38, 369-381.

Igbaria, M. & livari, J. (1995). The Effects of Self-Efficacy on Computer Usage. Omega, 23(6), 587-
605.

Johnson, D. M., Lester, M. L. & Ferguson, J. A. (2001). Analysis of the Relationships Between
Computer Experiences, Self-Efficacy, and Knowledge of Undergraduate Students Entering a
Land-Grant College of Agriculture. 28th Annual National Agricultural Education Research
Conference, December 12, 2001 (pp. 1-13).

Joo, Y-J., Bong, M. & Choi, H-J. (2000). Self-Efficacy for Self-Regulated Learning, Academic Self-
Efficacy, and Internet Self-Efficacy in Web-Based Instruction. Educational Technology
Research and Development, 48(2), 5-17.

Kao, C.-P. & Tsai, C.-C. (2009). Teachers’ Attitudes Toward Web-Based Professional Development,
with Relation to Internet Self-Efficacy and Beliefs about Web-Based Learning. Computers &
Education, 53, 66-73.

Keith, M. J., Babb Jr, J. S., Furner, C. P. & Abdullat, A. (2011). The Role of Mobile Self-Efficacy in
the Adoption of Location-Based Applications: An iPhone Experiment. Proceedings of the 44th
Hawaii International Conference on System Sciences — HICSS 2011, 4-7 January 2011 (pp. 1-
10).

Kinzie, M. B., Delcourt, M. A. B. & Powers, S. M. (1993). Computer Technologies: Attitudes and
Self-Efficacy across Undergraduate Disciplines. The Annual Meeting of the American
Educational Research Association 11-16 April 1993 (pp. 1-41), Atlanta, GA.
http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED357064.pdf adresinden 20.08.2011 tarihinde indirilmistir.

Kurniawan, S. H., Ellis, R. D. & Allaire, J. C. (2002). The Impact of Web Self-Efficacy, Age, and
Web Experience on Bookmark Manipulation. Universal Access in the Information Society
(UAIS 2002), 1(3), 207-216.

Lam, J. & Lee, M. (2005). Bridging the Digital Divide — The Roles of Internet Self-efficacy towards
Learning Computer and the Internet among Elderly in Hong Kong, China. Proceedings of the
38th Hawaii International Conference on System Sciences—2005, Volume: 08 (pp. 1-10).

Lam, J., Lee, M. K. O., Wong, Y. C. & Fung, J. Y. C. (2005). A Digital Inclusive Society Study -
Understanding the Social Impacts of Information Communication Technology (ICT) Usage in
China. ECIS 2005 Proceedings. Paper 72. http://is2.1se.ac.uk/asp/aspecis/20050055.pdf
adresinden 11.08.2011 tarihinde indirilmistir.

495



Livingstone, S. & Helsper, E. (2010). Balancing Opportunities and Risks in Teenagers' Use of the
Internet: The Role of Online Skills and Internet Self-Efficacy. New Media&Society, 12(2),
309-329.

Luszczynska, A., Scholz, U., & Schwarzer, R. (2005). The General Self-Efficacy Scale: Multicultural
Validation Studies. The Journal of Psychology, 139(5), 439-457.

Ma, Q. & Liu, L. (2005). The Role of Internet Self-Efficacy in the Acceptance of Web-Based
Electronic Medical Records. Journal of Organizational and End User Computing, 17(1), 38-
57.

Maddux, J. E. (2002). Self-Efficacy: The Power of Believing You Can. In C. R. Snyder & S. J. Lopez
(Eds.). Handbook of Positive Psychology (pp. 277-287). USA: Oxford University Press.
Marakas, G. M., Yi, M. Y. & Johnson, R. D. (1998). The Multilevel and Multifaceted Character of
Computer Self-Efficacy: Toward Clarification of the Construct and an Integrative Framework

for Research. Information Systems Research, 9(2), 126-163.

McCoy, C. (2010). Perceived Self-Efficacy and Technology Proficiency in Under Graduate College
Students. Computers & Education, 55, 1614-1617.

Miltiadou, M. & Yu, C. H. (2000). Validation of the Online Technologies Self-Efficacy Scale
(OTSES). (ERIC Document Reproduction Service No. 455672).

Monoi, S., O’hanlon, N. & Diaz, K. R. (2005). Online Searching Skills: Development of an Inventory
to Assess Self-Efficacy. Journal of Academic Librarianship, 31(2), 98-105.

Nahl, D. (1996). Affective Monitoring of Internet Learners: Perceived Self-Efficacy and Success.
Journal of American Society for Information Sciences, 33, 100-109.

Papastergiou, M. (2010). Enhancing Physical Education and Sport Science Students' Self-Efficacy and
Attitudes regarding Information and Communication Technologies through a Computer
Literacy Course. Computers & Education, 54(1), 298-308.

Puzziferro, M. (2008). Online Technologies Self-Efficacy and Self-Regulated Learning as Predictors
of Final Grade and Satisfaction in College-Level Online Courses. The American Journal of
Distance Education, 22(2), 72—89.

Ren, W.-H. (1999). Self-Efficacy and the Search for Government Information: A Study of Small-
Business Executives. Reference & User Services Quarterly, 38(3), 283-291.

Schunk, D. H. (1995). Self-Efficacy, Motivation, and Performance. Journal of Applied Sport
Psychology, 7(2), 112-137.

Seferoglu, S. S. (2005). Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii Ogrencilerinin
Bilgisayara Yonelik Oz-Yeterlik Algilar1 Uzerine Bir Calisma. XIV: Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi 28-30 Eyliil 2005. Denizli: Pamukkale Universitesi.

Torkzadeh, G., Thomas, P. & Dyke, V. (2002). Effects of training on Internet self-efficacy and
computer user attitudes. Computers in Human Behavior 18(5), 479-494.

Tsai, M.-J. & Tsai, C.-C. (2003). Information Searching Strategies in Web-Based Science Learning:
The Role of Internet Self-Efficacy. Innovations in Education and Teaching International,
40(1), 43-50.

Tuti, S. (2005). Egitimde Bilisim Teknolojileri Kullanimi Performans Gostergeleri, Ogrenci Goriisleri
ve Oz-Yeterlik Algilarimin Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara:
Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Van Deursen, A. J. A M. & Van Dijk, J. A. G. M. (2010). Internet Skills and the Digital Divide. New
Media & Society, 6, 1-19. http://nms.sagepub.com/cgi/doi/10.1177/1461444810386774
(15.08.2011 tarihinde indirilmistir.).

Wang, A. Y. & Newlin, M. H. (2002). Predictors of Web-Student Performance: The Role of Self-
Efficacy and Reasons for Taking an Online Class. Computers in Human Behavior, 18(2), 151—
163.

Wu, T. Y. & Tsai, C. C. (2006). University Students’ Internet Attitudes and Internet Self-Efficacy: A
Study at Three Universities in Taiwan. Cyberpsychology & Behavior, 9(4), 441-450.

Yildirim, S. (2011). Oz-yeterlik, Ice Yonelik Motivasyon, Kaygi ve Matematik Basarisi: Tiirkiye,
Japonya ve Finlandiya’dan Bulgular. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi (EFMED), 5(1), 277-291.

496



Yi, M. Y. & Hwang, Y. (2003). Predictingthe use of Web-Based Information Systems: Self-Efficacy,
Enjoyment, Learning Goal Orientation, and the Technology Acceptance Model. International
Journal of Human-Computer Studies, 59, 431-449.

Zhao, L., Lu, Y., Huang, W. & Wang, Q. (2010). Internet Inequality: The Relationship Between High
School Students’ Internet Use in Different Locations and their Internet Self-Efficacy.
Computers & Education, 55, 1405-1423.

497



